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The “Axiological Imperative”: the Grounds of Educational Paradigms. An
Approached Inspired by the Philosophy of Education.The main purpose of this paper is
to examine the recent tendencies in analysing the axiological grounds of educational
paradigms, inspired by the historical, ideological and social context of postmodenity. My
purpose is to explore the particularities of a certain type of reflexivity targeted by
educational paradigms, determining the expectancies that experts have on orienting
education towards autonomous behaviours, quality, creativity. An important contribution of
my research is coining the concept of ,axiological imperative” as construction of
educational actions inspired by values determined by different philosophical ideologies.
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Pentru obiectivele acestei cercetari, evaluarea rolului pe care filosofia
educatiei il are in dezvoltarea paradigmelor educationale si a stilurilor de
management, respectiv de leadership educational, reprezintd o pioritate. De altfel,
aspectul inovativ al studiului de fatd constd in elaborarea unor principii si bune
practici relevante pentru procesul de constituire a politicilor educationale pentru
managementul institutiilor scolare preuniversitare (policy-building), inspirate de
filosofia educatiei, reunite in jurul conceptului de ,,imperativ axiologic”. Pentru a
putea satisface aceastd sarcind, e necesard analiza catorva aspecte referitoare la
sinergia dintre filosofia educatiei si managementul educational.

Dupa cum constata si Nigel Tubbs', conflictul facultatilor, enuntat de Kant,
presupune faptul ca educatia este esentiald in procesul de identificare a finalitatilor
inalte pe care un individ le fixeaza pentru cunoastere. Educatia, conditie inerenta
pentru devenirea individuala, reprezinta o preocupare pentru investigatia filosofica.
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Teza lui Tubbs este aceea ca ,filosofia inseamna gandire, géandirea este
negativitate, negativitatea e experientd, iar experienta este invatarea experientei ca
negativitate, in gandire, ca filosofie””. Or, aceasta relatie este posibild intrucat, in
opinia autorului, filosofia educatiei pleacd de la premisa cd procesul educational
per se nu este nici despre subiect, nici despre sistem, ci despre adevar. O
preocupare kantiana si hegeliand, in buna masura.

In acelasi timp, chiar daca scopul demersului educational este, din punct de
vedere epistemic, identificarea adevarului, din punct de vedere formativ, finalitatea
consta in dobandirea phronesis-ului, anume, a intelepciunii practice, redusa astazi
la o sumi de competente, aptitudini (skill-uri). In paradigma eticii aristotelice,
intelepciunea practicd impune excelenta intelectului in domeniul activitatilor
concrete, ca echivalent al sophiei, in sfera teoreticului. Asadar, scopul educatiei ar
fi dobandirea inteligentei, phronesis conducand subiectul citre o viatd buna prin
actiuni rationale, deliberate In mod critic si reflexiv. Un educabil devine, in acest
sens, un ,,phronimos”, adica, un bun deliberator: un arbitru al lumilor posibile in
situatii problematice, concrete, instrumentalizand principii, valori si relatii cauzale.
Aristotel lasa filosofiei educatiei o mostenire importantd: obligatia instituirii
demersului paideic ca sursa a unei virtuti intelectuale. Ce urmarim prin aceasta de
la un educabil? Sa devina ,,pragmatic, flexibil, dependent de context, orientat spre
actiune™.

Potrivit lui Costello, prin aceste trasaturi pe care le consideram ideale pentru
un educabil, ne dorim ca prin politicile educationale elaborate sa augmentam:

a) reflectia receptiva sau fenomenologica,
b) reflectia cognitiv-intentionala,

c) reflectia tacitd sau incorporata,

d) reflectia critica®.

Phronesis iInseamna valorificarea tuturor acestor forme de reflectie. Este insa
politica educationala suficient de ,,phronetica” in acest sens? Flyvbjerg’, de pilda,
considerd ca nu. Desi se impune o gandire prudentiald in proiectarea sistemelor
educationale, acestea au ramas, cumva, in urma dezideratului aristotelic. Asta si
pentru ca, dupa cum completeaza Costello, in urma politicilor educationale a ramas
si dezideratul vietii bune, ca model de conduita sociala si implinire personald a

2 Ibidem.

? Elizabeth Anne Kinsella and Allan Pitman, Phronesis as professional knowledge :
Practical wisdom in the professions, Rotterdam, Sense Publishers, 2002, 2.

* A se vedea G.J. Costello, “The Philosophy of Innovation in Management Education: a
Study Utilising Aristotle’s Concept of Phronesis”. In Philosophy of Management 18, 215—
230 (2019), p. 216.

> B. Flyvbjerg, What is Phronesis and Phronetic social science?, 2018

https://www .linkedin.com/pulse/what-phronesis-phronetic-social-science-bent-flyvbjerg-
%E5%82%85%E4%BB%A5%E6%96%8C—/ (accesat: 20 august 2020).
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individului. Maritain, Copleston, Taylor, toti insistd asupra relevantei cruciale a
acestor doud concepte in dezvoltarea politicilor educationale.

Din punctul meu de vedere, exista si o ruina ,,psihologica” a acestor
suspendari notionale: ceea ce politicile educationale contemporane par sd urmeze
prea putin este finalitatea eticd a gandirii prudentiale si a intelepciunii practice, si
anume fericirea. Nimeni nu vrea ca sistemele educationale actuale sid producd
indivizi ,,fericiti”. Ci subiecti ,,echipati” cu cat mai multe calitati si aptitudini care
pot fi valorificate interdisciplinar. Si-atunci, Intrebarea fundamentala care restrange
acest orizont al cercetarii este In ce masurd intoarcerea la aceste concepte ale
educatiei traditionale mai este astazi posibild si dacd da, ce loc are inovatia in tot
acest demers care are fundamente conservatoare, cel putin paideic?

Meritul lui Costello este acela de a sintetiza conceptele-cheie ale literaturii
filosofice si pedagogice care reprezintd un bun referential al phronesis-ului si care
pot fi implementate in proiectarea politicilor educationale:

Autor Concept
Kinsella Reflectie, judecata
Flyvbjerg Praxis, realitate traita, relatii de putere
Maritain Bine comun
Gadamer Angajament practic, interpretare
Levinas Empatia fata de chipul etic al ,,Celuilalt”

Intelegem de pe urma acestei selectii ca revigorarea gandirii prudentiale si a
intelepciunii practice la nivelul politicilor educationale ne permite si gandim
educatia ca un proces relational, care formeaza subiecti nu pentru a-i face ,,stari de
exceptie” ale societatii, ci parte a ei. Costello considerd cd puncte de vedere
precum cele ale lui Moussavi si Kermenshah®, ne conving asupra faptului ca
sistemele educationale inovative sunt tot mai mult o problema macro a designului
instructional si constructiei politicilor educationale, legate de doud concepte cheie:
cunoastere si invatare. Faptul ca ele sunt inerente intelepciunii practice, dar sunt tot
mai prospectate in afara ei in proiectarea sistemelor educationale, ne conduce catre
un al doilea set de concepte, pentru care filosofia educatiei trebuie gandita cat mai
urgent ca o filosofie a inovatiei. Din acest punct de vedere, conceptul lui Owen
(2013) de inovatie responsabila colonizeaza orice demers de elaborare a politicilor
publice educationale.

Potrivit lui Costello, filosofia educatiei ca domeniu al inovatiei, cel putin in
managementul educational, trebuie sa acomodeze urmatoarele concepte-cheie:

Autor Concept
Huhn Etica virtutii
Moussavi & Kermanshah Invatare interdisciplinara

% Arash Moussavi, Ali Kermanshah, “Innovation systems approach: A philosophical
appraisal”, in Philosophy of Management 17 (1): 59-77,2018.
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Sand Centrarea pe individ
Kamisjima, Gremmen & Akiazawa | Inteligenta practica si finalitate
Hammershoj Proces afectiv, entuziasm

Autorul are dreptate considerdnd ca preocuparea principald a expertilor in
politica educationala pare a fi astizi aceea de a raméane cdt mai morali in
proiectarea unor mecanisme hiperbirocratice de guvernare educationald. Consider
ca existd Tnsd un punct nodal extraordinar intre traditia anticd a propulsarii
intelepciunii practice ca deziderat al oricarui demers educational, si paradigma
moderna, a nevoii de a forma educabili adaptati la contexte problematice, orientati
catre solutionarea situatiilor conflictuale si a dificultatilor vietii cotidiene, iar acela
este pragmatismul.

E adevarat cd radacinii elene a invatamantului ii corespunde acum o
orientare americand, pe care Dewey o reprezintd formidabil in arena filosofiei
contemporane. Pragmatismul de scoala americana l-a facut deseori pe Dewey sa
pard in Europa ,un profet firi onoare”. Si cu toate acestea, formula lui de
interpretare a educatiei ne arata ca civilizatia occidentalad e focusatd pe nevoia de a
face din educatie un domeniu reactiv la moralitate si la institutiile democratiei. in
fond, institutiile se reduc la oameni iar educatia lor este ceea ce implineste
finalitatea formald a acestor institutii sau structuri sociale. Problema fundamentala
a filosofiei educatiei este, pentru Dewey, intelegerea relatiei dintre mijloace si
scopuri in orice actiune sau experientd umand, prin angajarea gandirii responsabile.
Pragmatismul conchide, in acesti termeni, ca un educabil nu poate fi format in a
gandi responsabil decat daca este confruntat cu situatii de viata in care moralitatea
nu se prezintd ca un exercitiu rational decat dacd ia in calcul dinamica schimbarii
elementelor contingente care fac ca o problema sa fie reductibila la o tensiune, deci
la o decizie.

Educatia trebuie sa invete un individ cum sa traverseze o krisis, adicd un
context in care puterea judicativa este singurul factor de anulare a unei tensiuni si
singurul resort pentru constructia vietii bune. insi ceea ce Dewey viza era un
obiectiv mai 1inalt: cum putem ,institutionaliza procesul acestei gandiri
revolutionare™® in scoli? Trebuie spus ci pentru pragmatistul american ,,filosofia nu
e una a oportunismului”, in conditiile in care ne intereseaza ce alegem in anumite
conditii specifice ale experientei noastre pentru satisfacerea unui scop;
»~experimentalismul” si ,,gandirea ipoteticd” formeazd ,politicile mai largi si
obiectivele mai durabile ale conduitei noastre™.

7 John Childs, “Review on John Dewey: Lectures in the Philosophy of Education, 1899”, in
Studies in Philosophy and Education, Vol 5. Issue 1, 1966-1967, pp. 60-76, p. 63.

8 Ibidem, p. 65.

’ Dewey, in The Educational Frontier, apud Child, p.65.
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Prin urmare, in lumina acestor considerente, Childs asuma ca ,,politicile
educationale sunt incorporiri ale interpretirilor sociale”'’, tocmai de aceea, atunci
cand Dewey proclama ,.scolile ca fiind, din mai multe puncte de vedere, cele mai
conservatoare institutii dintre toate institutiile sociale, poate chiar mai
conservatoare dect familia”'', ceea ce se asteapti este, de fapt, deschiderea
sistemelor educationale si a politicilor lor catre o abordare mai incluziva a vietii
bune, a vietii sociale si a vietii individuale, in intersectia lor.

Totodata, stim ca Dewey distinge intre asa-numitele societati ,,stationare” si
»progresive”, intre care diferenta o face educatia specifica fiecareia: ,,0 societate
progresiva face loc tot mai mult individualismului in educatie: ea educa tinerii
pentru schimbare”'?. Pentru Childs, Dewey nu face aceastd diferenta pentru a putea
introduce o distinctie operationald care ar fi fost mult mai folositoare pentru
intelegerea relevantei filosofiei educatiei in proiectarea sistemelor si politicilor
educationale, anume aceea dintre o societate dezirabila si una indezirabila.

Din punctul meu de vedere, nici nu era necesar, pentru ca ceea ce scapa
argumentului sdu este faptul cd atat conservatorismul cét si progresismul sunt
atitudini insuflate politic mediilor educationale, de mentalitatile si convingerile
ideologice ale guvernelor care sustin un anumit sistem educational si, implicit, o
anumita politicd a lor. Insd pastrandu-ne in marginea observatiilor acestei polemici
intertextuale, ar trebui sa recunoastem ca Dewey ne ofera o perspectiva care, desi a
fost lansata In 1916, e valabila si astdzi: ,,conceptia asupra educatiei ca forma a
unui proces si a unei functii sociale n-are nicio noima pana nu definim ce fel de
societate avem in minte...”"’. Teoria lui Dewey, integratdi in Democratie si
societate, ne sugereazd cd o societate indezirabild e una a vulnerabilitatilor si a
carentelor in comunicare pe care le prezinta subiectii.

Prin urmare, rolul educatiei este acela de a creste comunicarea dintre acestia
in vederea stimularii participarii democratice la constructia societatii. Asadar, ceea
ce urmareste pragmatismul este, mai cu seama, ,,educatia ca adaptare”, in acord cu
impulsurile, pattern-urile behaviorale si dorintele subiectilor ca actori
civilizationali. Pe de altd parte, pentru Dewey, educatia nu trebuie sa fie niciodata
aditiva, adica sa se adauge unei experiente sau unor valori: ea trebuie sa le creeze.
Educatia este reconstructia experientei la nivel moral prin acordul dintre mijloace
si scopuri in urmadrirea bunastarii, a principiilor stiintifice care stau la baza
metodelor de descoperire si testare a mijloacelor, respectiv a idealului democratic
ca orice fiinta rationald e capabild sd se dezvolte 1n acord cu standarde si principii
bine stabilite'*. Pentru Dewey, educatia nu e o simpla augmentare a experientei, ci

' Ibidem.

" Ibidem.

12 Ibidem.

B Ibidem, p. 67.

' A se vedea Child, op. cit., p. 74.
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o ,reconstructie calitativd” a acesteia, fard a izola implicatiile ei sociale si
psihologice.

Retinem, pentru moment, si acest ,,pilon” necesar in determinarea unei
versiuni aproape ideale a procesului de constructie a politicilor educationale pentru
managementul institutiilor din mediul preuniversitar.

Imperative axiologice pentru elaborarea politicilor-educationale in
functie de paradigmele educationale

Avem, asadar, aceste doud linii clasice, pe care le prefer in constructia
politicilor educationale: cea de inspiratie aristotelica, si cea de inspiratie deweyana.
Suntem, in acelasi timp, constienti ca ,,ce e posibil pentru noi, aici si acum, nu e
posibil in acelasi fel in care ar fi putut fi pentru Platon, Rousseau sau Dewey”ls.
Pentru Griffiths ,,locul” si ,,cultura” prin care sunt construite politicile educationale
reprezintd coordonate determinative ale acomodarii dimensiunii ideale cu cea real-
empiricd In dezvoltarea acestor instrumente. Fard filosofie, dezvoltarea politicilor
educationale poate fi un teren ,,inecdcios si inconsistent, preocupat de ceea ce e
tangential si trivial”'®.

Ceea ce filosofia educatiei imprima procesului de constructie a paradigmelor
si politicilor educationale este mai degraba ,,un criticism al credin@elor””, dar si un
background pentru claritatea conceptuald si precizia seturilor de conditii care
determind politica educationald. Etica in politica educationald, dar si filosofia
educatiei, sunt ,domenii conectate ideii cd in societate conteazd ideile de
corectitudine, echitate si dreptate sociala™'®,

Prin urmare, si din acest sens, configurarea politicilor educationale va avea o
mostenire filosofica. Deschiderea finald a acestei cercetari constd in identificarea
unor concepte cheie pe care fiecare paradigma educationald de inspiratie filosofica
le reflectd in mod autentic ca fiind relevante pentru configurarea politicilor
educationale.

Avem, asadar, aceste valori-cheie si obiective care determind paradigmele
educationale. Obiectivele sunt, in acest caz, preponderent ,,imperative ale educatiei
continue™'’; fiecare dintre acestea descrie un model al educatiei profesionale, prin

'S Griffiths, op.cit, p. 2.

'S Michael Fielding, “Education policy and the challange of living philosophy”, in Journal
of Education Policy, 2000, Vol. 15, no. 4, 377-381, p. 377.

7' J Macmurray, The Philosopher’s Business. University of Edinburgh Journal, XVI (2)
Summer, 86-92, p. 92.

'8 Tesar Marek, “On ethics, politics and philosophy of education”, in Policy futures in
education, Vol 1 4(6): 593-6, 2016, p. 594.

1 Greshilova, Irina , Sesegma Z. Kimova, Balzhit B. Dambaev, “Designing the Model of
Professional Development of Teachers Taking into Account Axiological Imperatives of
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care educabilii sunt asumati ca fiind ,,0 persoand ce joaca rolul de subiect al
educatiei continue”, respectiv ,,0 persoand care este subiect al spatiului cultural in
care este proiectata educatia continua™’. In acelasi timp, educatia este reflectati ca
,0 activitate semanticd” si ca ,,un proces al dezvoltarii unei lumi aflate in

schimbare™?'.

Pragmatismul

Valori cheie: democratie, libertate, realism
- experienta actuala
- dilatarea experientei
- continuitate sociala

Existentialismul

Valori cheie: autenticitatea, individualitatea
- educatie afectiva
- libera exprimare
- nivelarea existentelor

Personalismul
Valori cheie: educatia spirituala, cultura civilizationala
- descentralizare
- vocatie
- dispozitii individuale
- orientarea spre munca
- cooperare

Traditia analitica

Valori cheie: criticismul
- simtul comun
- orientarea spre gandire cauzald
- coerenta dintre theoria si praxis

Criticismul (perenialismul, esentialismul, reconstructionismul)
Valori cheie: istorism, afinitatea pentru trecut, conservatorism
- traditionalism
- confruntarea intelectualismului prin emotie
- adaptabilitate
- interes comun

Coroborand definitiile operationale ale educabilului, respectiv ale procesului
educational, putem conchide ca ,toate componentele axiologice, pedagogice si

Continuing Education”, in Universal Journal of Educational Research 8(3): 769-778, 2020,
p. 769.

2 Ibidem.

! Ibidem.
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organizationale ale modelelor (n.a. paradigmelor educationale) sunt descrise si
corelate cu imperativele axiologice ale educatiei continue”. Cum putem
sistematiza si dezvolta aceste imperative axiologice incét sd probam, incd o data,
nevoia filosofiei educatiei de a fundamenta orice design al paradigmelor si
politicilor educationale, dar si orice proces de constructie, elaborare si
implementare a acestora? in fond, aceasta este si intrebarea principala care a ghidat
demersul acestui studiu.

in primul rand, imperativele axiologice ale educatiei sunt prescrise unui
obiectiv-cheie si anume garantarea educatiei continue ca pilon al educatiei formale™.
De la bun inceput, acest obiectiv se situeaza in tensiune cu contextul socio-cultural n
care este proiectatd educatia: trdim intr-o lume globala, de retea, postindustriala,
aflata in continud schimbare. Tocmai de aceea, educatia trebuie sa fie configurata ca
un proces stimulat de toate aceste dinamici si aflat in concordanta cu ele. Educatia
pentru viata (lifelong education) este educatia pentru o societate care isi prescrie
asteptarile fatd de indivizi la nivelul politicilor educationale. Cu cat societatea este
mai orientatd catre zone-cheie de expertiza — gestionarea informatiei, mediul digital —
cu atdt conceptul de educatie vocationald va trebui regindit in acord cu aceste
»inegalitdti” Intre domenii, pe care dinamica economica si sociala le stimuleaza. Prin
urmare, designul politicilor educationale este un mecanism multidisciplinar si
multidimensional. Paradigma despre lume — weltanschauung-ul — valorifica, prin
urmare, anumite interese cognitive, orientari valorice si aptitudini. Tocmai de aceea,
»valorile personale, profesionale, pedagogice si socio-culturale ne indicd bogatia
culturii axiologice”24 care determind designul politicilor educationale. Imperativele
axiologice Incorporeazd, In acelasi timp, principii morale prin care se produce
aproprierea culturald a tuturor contextelor noi de viata si sociale pe care societatea
digitala, postindustriala, asadar postmoderna, le configureaza. Astfel, putem spune ca
un imperativ axiologic contine cativa piloni:

Pilonul 1. Adaptabilitate circumstantiala

* este necesara sinergia dintre valorile personale, interne, ale unui subiect, si
valorile promovate de un nou context social.

Pilonul 2. Alegere rationala

» orice imperativ axiologic este fundamentat pe o deliberare a subiectului
inaintea arbitrarii tensiunilor dintre valorile sale personale si valorile
colective impuse de un nou context cultural.

Pilonul 3. Finalitatea satisfactiei

2 Ibidem.

2 M. Coelli, M., D. Tabasso, “Where are the returns to lifelong learning?” In Empirical
Economics, 57(1), 2019, 205-237, p. 205.

2 N.A. Astashova, Bondyreva, S.K., Smantser, A.P. (2018). “Development of the
axiosphere of the future teacher in the dialogue space of modern education.” Obrazovanie i
Nauka [The Education and Science Journal), 20(7), 32-67, p. 52.
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e imperativele axiologice vizeazd acordul dintre un set de actiuni
educationale, valori, principii, si un standard de viatd pe care educatia il
prescrie. Acesta poate face referire la idealul vietii bune, la valoarea
munca.

Data fiind aceastd structurd a imperativelor axiologice, Intrebarea este cum
construim politici educationale incorporand-o? Pe de o parte, limbajul folosit este
cel care da seama de osatura axiologica. Pe de alta parte, felul in care un imperativ
axiologic inspird o paradigma si o politicd educationala depinde de capacitatea sa
de a prescrie: o explicatie pentru nevoia educatiei continue, un mecanism pentru a
garanta transferul de cunoastere domestica si stiintifica in societate, respectiv o
tehnica prin care valori personale sd devina relevante pentru profilul unui anumit
tip de profesie. Potrivit lui Greshilova, sunt cinci registre formale in care un
imperativ axiologic se poate aplica, dupa cum urmeaza:

Nr. Modele ale. educatiei Imperative axiologice Rezultate
continue

1 Educatie continud de-a O persoana trebuie sa Educatia este o

lungul vietii fie subiectul educatiei suprastructura, are un
continue. caracter aditional la
optiunile profesionale.

2 | Educatia adulta O persoana este Educatia este vocationala.
subiectul spatiului
cultural in care este
proiectata educatia
continua.

3 | Educatia profesionala O persoand este o Continutul programelor

continua personalitate Tn proces profesionale aditionale se
de autodezvoltare. suprapune educatiei
fundamentale.

4 Standarde profesionale Educatia de-a lungul Educatia este orientata
vietii converge catre o catre muncd, actiune
activitate formatoare lucrativa, cunoastere si
particulara. aptitudini.

5 Sistemul national de Strategiile educationale | Sistemul este axat pe

dezvoltare profesionala trebuie sa raspunda competente profesionale
exigentelor unei lumi in | nivelate pe grade de
schimbare. expertiza.

Acest tabel prescrie componenta axiologicd a procesului de proiectare a
paradigmelor si politicilor educationale. Existd insd si alte componente, care
necesitd o buna coordonare cu aceasta, anume, componenta pedagogica si cea
organizationala, care, laolaltd, impulsioneazd dezvoltarea scenariilor de aplicare a
strategiilor si politicilor educationale. Greshilova observa: ,translatarea valorilor
culturale in societate serveste constituirii componentei pedagogice, si e corelatd cu
un imperativ axiologic (...) prin aceasta, o persoana aflatad in procesul educational
isi fomeaza un sistem de idei prin care justifica faptul ca societatea moderna are
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10

nevoie de oameni educati, capabili de mobilitate, cooperare si calitati precum

constructivitate si responsabilitate

525

Plecind de la aceste premise, tabelul urmator sintetizeazd cum pot fi
profilate cele doud componente in acord cu imperativele axiologice si ce fel de
directie inspira acestea proiectarii organizationale a politicilor educationale.

Imperative
axiologice ale

Componente ale politicilor educationale

intr-o lume aflata
in schimbare
continua.

societatii din
partea fiecarui
exercitiu
profesional in
parte.

Nr. politicilor si
paradigmelor Axiologici Pedagogici Organizationali
educationale

1 | O persoana este Educatia este un Uzul informatiilor | Organizatia
subiectul educatiei | proces pentru si tehnologiilor privilegiaza
continue. intreaga viata. comunicative in interesele

sistemul de comunitatii
educatie continud. | pedagogice.

2 | O persoana este Educatia adulta Valorile culturale
subiectul spatiului | este un proces sunt adaptate
cultural al vocational. societatii
educatiei informationale.
continue.

3 | O persoana este Educatia Potentialul
rezultatul profesionala personal trebuie
procesului de continud este ceea | investit in
autodezvoltare a ce structureaza activitati creative.
personalitatii unui | personalitatea.
individ.

4 | Educatia de-a Standardele Uzul informatiei Calificarile sunt in
lungul vietii este o | profesionale sunt | si al tehnologiilor | acord cu
activititate cele care dicteaza | comunicationale standarde
formativa valoarea profesiei | in sistemul de profesionale.
particulara. si a muncii. educatie continua.

5 | Educatia Existd un sistem Se atesta nevoia
avanseaza national de unor activitati
strategii pentru dezvoltare a reflexive regulate
autodezvoltare carierelor. la nivelul

Am reprodus, sintetizat, schitat si analizat aceste puncte de vedere, Intrucat
scopul meu, in finalul acestei cercetari, este acela de a explica In ce masurad

> Ibidem, p. 773.
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imperativele axiologice se modifica la nivelul fiecirei componente a sistemului
educational — pedagogica, axiologica si organizationalda — in functie de modul in
care principalele paradigme filosofice abordate in aceastd lucrare asuma conceptul
de valoare si constitutia, respectiv perenitatea sa. Tabelul urmator este o conchidere
a interpretdrii mele asupra relatiei fintre filosofia educatiei si proiectarea politicilor
educationale printr-o abordare axiologica si semantici a caracterului de
interdependenta dintre acestea. Rezultatul este configurat astfel:

Traditia filosofica: Idealism
Metafizic, realitatea e spirituald sau mentala si neschimbabila. Cunoasterea
presupune privilegierea aparatului intelectiv in detrimentul celui sensibil.
Axiologic, valorile sunt absolute si eterne.
- Pedagogic: cunoasterea teoretica e privilegiatd in detrimentul celei practice.
Educatia formala e prioritara n fata celei non si informale.
- Organizational: sistemul este unul conservator.
- Imperativul axiologic folosit pentru politici educationale: Educatia este
formarea de-a lungul intregii vieti prin raportarea la valori traditionale,

Traditia filosofica: Realism

Metafizic, realitatea e obiectivd. Cunoasterea presupune acordul dintre
procesul senzitiv si cel de abstractizare a materiei sensibile la nivel intelectiv.
Axiologic, valorile sunt absolute, eterne si fundamentate pe legi naturale.

- Pedagogic: cunoagterea practicd este privilegiatd 1n detrimentul celei
teoretice.

- Organizational: sistemul este rezultatul unui contract social intre educatori si
indivizi, raspunde formei politice a contractului care fundamenteaza
societatea.

- Imperativul axiologic folosit pentru politici educationale: comportamentul
natural al indivizilor este subscris unor valori-cadru care trebuie sa constituie
fundamentele valorilor secundare urmarite de mediul educational. Valorile
educationale sunt complementare valorilor naturale.

Traditia filosofica: Pragmatism

Metafizic, realitatea este rezultatul interactiunii unui individ cu un mediu
concret, empiric, dar aflat in continud schimbare. Cunoasterea se bazeazd pe
procesarea experientei prin metode stiintific. Axiologic, valorile sunt contextuale,
situationale.

- Pedagogic: educabilii sunt orientati catre societate si sunt pregdtiti in
acord cu exigentele ei.

- Organizational: sistemele educationale sunt sisteme democratice si iar
politicile educationale sunt reactii la situatii problematice concrete in
plan social.

- Imperativul axiologic folosit pentru politici educationale: educabilii sunt
rezultatul  valorilor unui mediu educational care nu este
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monofundamentat, ci se dezvoltad fie economic, fie politic, fie cultural, in
functie de nevoile si de valorile societatii la un anumit moment.

Traditia filosofica: Existentialism
Metafizic, realitatea este subiectivd. Cunoasterea presupune rezultatul unor
alegeri personale. Axiologic, valorile sunt constructe individuale, deliberate
autonom.
- Pedagogic: indivizii sunt orientati catre creativitate, iar evaluarea e axata pe
felul inovativ si personal in care educabilii internalizeaza continuturile.
- Organizational: sistemul educational trebuie sa fie descentralizat, cat mai
putin invaziv sub aspectul valorilor si libertatilor individuale.
- Imperativul axiologic folosit pentru politici educationale: libertatea e piatra
de temelie a tuturor valorilor, educabilii trebuie sa Invete sd gandeasca si sa
traiasca liber.

Traditia filosofica: Teoria criticd
Metafizic, realitatea e construitd social, politic, economic. Cunoasterea
survine prin analiza critica a tuturor acestor dimensiuni. Axiologic, valorile sunt
rezultatele unor relatii de putere.
- Pedagogic: educatia este un demers critic ce pune in centrul sdu societatea.
- Organizational: sistemul de educatie se schimbd in functie de reactiile
critice ale mediului public si ale actorilor educationali. Este un sistem
orientat spre reforma progresiva si fluiditate.
- Imperativul axiologic folosit pentru politici educationale:  valorile
educationale sunt rezultatul unei interogari continue, reflexive si sustinute
a rolului educatiei In constructia societatii.

Concluzii finale

Intr-o societate digitald axati pe lifelong learning, este important si
observam In ce mdsurd dinamica sociald afecteaza dinamica valorilor determinative
societatii, respectiv sistemelor educationale. Formalizarea de mai sus poate fi un
bun instruement de lucru pentru aceia preocupati de proiectarea politicilor
educationale si de implementarea lor (policy building): prescriptiile pedagogice,
organizationale si axiologice inspirate de cele cinci mari orientari vehiculate in
tabel pot constitui si un mix de criterii si standarde pentru paradigme si politici
educationale multidimensionale (de pilda, pragmatismul si teoria criticd pot
functiona sub aspectul unei paradigme mixte).

Avansarea conceptului de imperativ categoric oferd o mai buna sistematizare
a paradigmelor educationale in acord cu o ideologie sau un curent filosofic si
constituie un culoar de predictibilitate cu privire la valorile care vor domina in
eventualitatea alegerii uneia dintre aceste orientdri filosofice pentru constructia
politicilor educationale.



