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STUDII SI CERCETARI

CANTEMIR SI LOGICA ISTORIEI

ALEXANDRU SURDU

Cantemir and the logic of history. The following paper approaches Cantemir’s
interest in logic as a basic area of philosophy and particularly as a fundamental field in
studying history. Being interested in history, Prince Cantemir aimed to ground it on
undeniable axioms to prove the noble origins and the continuity of Romans-Moldavians-
Wallachians on the old Dacian-Roman territory. At the same time, he made use of serious
logic arguments to explain the growth and decay of the Ottoman Empire. The paper also
refers to Cantemir’s Compendiolum and to his logic terminology.

Key words: Dimitrie Cantemir, logic, Compendiolum, categories

Dupa infiintarea Academiilor Domnesti de la Bucuresti si de la lasi si
refugiul in Tarile Roménesti, pe la mijlocul secolului al XVII-lea, a celor mai
importanti discipoli ai ultimului comentator grec al operei lui Aristotel, Teophil
Koridaleu, cele doud capitale devin, pentru cultura Orientului european, dupa
aprecierea istoricului grec Cléobule Tsourkas, ceea ce fuseserd Florenta si Padova
in secolul al XIV-lea pentru cultura occidentala. Desfiintarea Academiilor
Domnesti, in 1821, a insemnat, din pacate, cel putin la noi, si trecerea lor in uitare.
Dar mult mai tristd este aprecierea gresita, pentru mult timp, si adesea pana in
zilele noastre, a intregii perioade, numitd ,fanariotd”, in ciuda sutelor de
manuscrise, latine si grecesti, din bibliotecile universitatilor si ale méanastirilor
noastre, considerate, atunci cand au fost cunoscute, ca lipsite de importantd pentru
cultura romana, tocmai pentru faptul ca erau scrise 1n greaca si latina.

O intamplare, i-am zice fericitd pentru vremurile acelea (1833), a facut ca
George Seulescu sa afle despre existenta unor manuscrise ale Principelui Dimitrie
Cantemir, care s-ar afla la Arhivele din Moscova, ceea ce infirma legenda despre
disparitia acestora intr-un naufragiu din Marea Caspica, cu prilejul campaniei lui
Petru cel Mare in Persia. Cercetari, insa, la Arhivele din Moscova, nu s-au facut
decat in 1878, de catre Grigore Tocilescu. S-au descoperit cu aceastda ocazie patru
manuscrise ale lui Dimitrie Cantemir, scrise in limba latind, si unul, tot in limba
latina, al profesorului sau Ieremia Cacavela, toate elaborate, respectiv transcrise, in
perioada in care tanarul Principe 1si facea instructiunea cu profesori de la
Academiile Domnesti de la Iasi si de la Bucuresti.

Fericitd sau nu, intdmplarea a rdmas pentru mult timp unica. Aceasta, cu
toate cd Grigore Tocilescu, dupd numerele de inventar ale manuscriselor gasite,
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10 Alexandru Surdu 2

ajunge la concluzia ca au mai existat, la aceeasi Bibliotecd a Academiei Teologice
din Moscova, incad doua manuscrise ale lui Cantemir, iar dupa trimiterile facute in
lucrdrile gasite ar mai fi existat cateva. Nu le-a mai cautat insd nimeni. Mai mult,
lucrarea profesorului Cacavela, considerata fara importantd de catre Tocilescu, nici
n-a mai fost copiatd, ceea ce a condus la multe neintelegeri ulterioare.

Mergand pe urmele lui Grigore Tocilescu, dar fara sa faca alte investigatii, In
1956 au fost facute, pentru Biblioteca Academiei Romane, microfilme dupa
manuscrisele amintite. Pe baza acestora, prin studii comparative, a putut fi stabilita
originea lucrarii lui Cantemir Compendiolum universae logices institutionis, a fost
tradusa din limba latind de catre Dan Slusanschi si editatd de catre Alexandru
Surdu, 1n 1995, la Editura Stiintificad. Abia anul acesta (2010) am aflat de o noua
investigatie, ale carei rezultate nu le cunoastem, facutd de catre cercetatorul
Constantin Barbu din Craiova, cu mijloace financiare, dupa cite am inteles, mai
mult decat modeste.

Ce s-ar fi putut intampla cu celelalte sute de manuscrise grecesti si latine din
aceeasi perioadd ne putem face o idee amintind aici doar faptul cad filosoful
Constantin Noica, urmandu-1 pe istoricul Cléobule Tsourkas, a identificat cateva
zeci de manuscrise ale comentariilor lui Theophil Koridaleu la filosofia lui
Aristotel si, cu ajutorul unor greci refugiati in Romania, care au realizat
transcrierea, a editat Introducerea la logica si Comentariul la Metafizica lui
Aristotel, dovedind cd multe dintre manuscrise contin lucrari inedite, de interes
universal. S& nu fi avut acestea nici o importantd pentru cultura noastra? Chiar
daca, iatd, l-au influentat pe cel putin unul dintre elevii profesorilor greco-latini de
la Academiile Domnesti. Pe fiul unui Domnitor, ajuns in urma cu 300 de ani (1710)
Principe al Moldovei, care a participat la un razboi impotriva Imperiului Otoman,
care a fost un mare carturar, si, in 1714, a fost ales membru al Academiei din
Berlin.

Téanarul Cantemir a avut multe de invatat de la profesorii sai din Academiile
Domnesti, dupa ce si-a insusit, asemenea marilor carturari ai vremii, limbile cele
mai importante, clasice: slavona, greaca si latina, iar apoi turca, araba §i persana.
Istoria si geografia, muzica si matematica, poezia si proza, pe toate le-a Invatat si
le-a exersat, dar mai presus de toate l-a interesat filosofia, in care erau specializati
profesorii greci, care predau cele sapte cursuri: logica, retorica, fizica, despre cer,
despre nastere si pieire, despre suflet si metafizica (mai multa filosofie decat se
face astazi la facultatile noastre!). Dar, in mod special, I-a interesat logica. Interesul
pentru logica, artileria grea a filosofiei, facandu-se vadit in toate momentele de
inceput ale culturii noastre (vide interesul pentru logica al carturarilor de Scoala
Ardeleana si apoi al Iui Titu Maiorescu). De ce? Pentru faptul ca logica reprezinta
fundamentul rational al oricdrui demers cultural-stiintific.

Pare curios, la prima vedere, interesul, intr-o epocd bantuita de atitea
primejdii, pentru stiinta rigida a formelor gandirii. De logica i ardea Iui Cantemir,
cand turcii 1l amenintau cu tragerea in teapa? Dar Principele era interesat de istorie,
pe care voia s-o intemeieze pe axiome incontestabile, prin care s demonstreze
originea nobild, continuitatea si vechimea ,,romano-moldovlahilor” pe teritoriul de
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atunci si din totdeauna al daco-romanilor. Pentru a-si fundamenta credinta si
dragostea de tard pe temeiul fortei atotputernice a ratiunii, care, in ciuda oricaror
impedimente, aparente si piedici, iese pana la urma invingatoare. Principele avea
temeiuri serioase, logico-demonstrative, si pentru ,,cresterea si descresterea” puterii
otomane. Stia cd i se apropie ceasul si de aceea a fost gata sa porneasca la lupta
impotriva turcilor cu prima ocazie. A pierdut batilia, cici imperiul rusilor nu era
inca maturizat. Previziunea caderii otomanilor a fost insa corectd, dar nu a fost
intru totul exacta. Prin fapta sa, Cantemir a prevazut mai mult decat infrangerea
turcilor, si anume rolul pe care ar putea sa-l joace, si l-au si jucat, tarile romane in
aceasta infrangere.

La fel ca loan Maiorescu, mai tarziu, ce-i drept, adept al carturarilor ratio-
nalisti de Scoald Ardeleana, care a prezis caderea Imperiului Austriac, Cantemir a
dovedit-o si pentru altii, dacd mai era nevoie, cd axioma: ,,de pe fapte a lucrurilor
fiintad se cunoaste, cand un lucru iaste facut, intelegem céa acela pricind inainte
mergatoare au avut”, care se transcrie logico-matematic prin axioma: ,,q, deci p
implica q”, este corectd si asa va raméne pentru totdeauna, si Inaintea, si dupa
pieirea oricaror imperii, oricat de puternice ar putea sd ne apara si oricate necazuri
si infrangeri ne-ar aduce.

Este remarcabil faptul ca, abia dupa secole, un alt istoric al nostru, A.D.
Xenopol, al cdrui nume mai are incd rezonante grecesti, va scrie despre logica
istoriei (Zur Logik der Geschichte, In ,,Historische Zeitschrift”, 102.Bd., 3. Folge,
din 29 mai 1909).

Faptul ca Dimitrie Cantemir era un bun cunoscitor al logicii 1l dovedeste,
cum s-a spus, descoperirea acelui Compendiolum de logicd. Un fel de tratat
rezumativ, facut dupd doua lucrari ale profesorului sau leremia Cacavela. Dar nu
oricum, ci cu intentia vadita si exprimata ca atare in partea introductiva, de a trata
despre ,,intreaga invatatura a logicii”, adica despre toate compartimentele acesteia,
ceea ce nu se petrece in lucrarile separate ale profesorului, pe care le rezuma
Cantemir. Se remarca in mod special structura deosebitd a celor doua tipuri de
lucrdri, una nominalista (a profesorului), care acorda prioritate predicabilelor (celor
cinci ,,voci” ale lui Porphyrius), si a lui Cantemir, care incepe, in maniera aristo-
telica, deci conceptualista, cu categoriile. Si, Tn mod exceptional, incercarea reusita
a Principelui de a transforma, in maniera antinominalista, chiar definitia logicii.

Cantemir si-a exprimat si intentia de a traduce el insusi ,,pre limba roma-
neasca intreaga Invataturd a logicii”, adicd tocmai lucrarea in discutie, si poate
chiar a facut-o, dar s-a pierdut, ca multe altele. Dar ne-a lasat totusi cateva exemple
ce ne fac sd intrezarim modul exemplar in care ar fi tradus. Este vorba de
traducerea care l-a incantat pe Constantin Noica, a termenilor grecesti ai catego-
riilor lui Aristotel. In greacd, genurile de categorii sunt redate prin substantivizarea
unor intrebari. Din ,,ce este?”, de exemplu, se obtine ,,ce-este-le”, din ,,cét este?”,
»cat-este-le”. Cantemir 1i traduce prin introducerea unor termeni ,,incantatori”: de
la ,,ce este?”, in locul latinescului essentia (esentd), el zice ceinta i uneori estime;
de la ,,cat este?”, in locul latinescului quantitas (cantitate), el zice cdtinta; iar ,,cel
mai incantitor”, dupa Noica, este termenul feldeinta pentru ,,ce fel de?” (quiditas,
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calitate). Intr-adevar, ce minunati ar fi fost termenii acestia, dac s-ar fi incetitenit
in limba roména! Dar n-a fost sa fie, caci Principele, desi avea dreptate, a pierdut
batilia.

Ecouri ale logicii se fac vadite insa in toate lucrarile lui Cantemir si mai ales
in cele literare, dramatice, in care se confrunta binele cu raul si frumosul cu uratul,
caci Principele nostru stia ca adevarul in viatd, ca si in stiintd si artd, nu se poate
baza pe minciund. Din adevar nu urmeaza decat adevarul, si asa este bine sa fie, si
asa este frumos, numai din minciund urmeaza orice, Si nu mai este nici bine si nici
frumos. Ex vero verum, ex falso quodlibet.



DIE UMKEHRUNG STRIKT PARTIKULARER
URTEILSARTEN AUS DER SICHT
DER TETRAVALENZ

NIELS OFFENBERGER, DOROTHEE M. BENIRSCHKE

Conversion of the strict particular propositions in the perspective of the
four-valued logic. Strict particular propositions (SuP — only some S are P and Su'P — only
some S are non-P) are different from the simple particular propositions (SiP — some S are P
and SoP — some S are not P) as they exclude any universal predication from the given
quality of the proposition. Therefore, the opposition theory is illustrated by a hexagon, and
not by a square, a fact that might gender non-intuitive opposition relations. The following
study analyses the conversion of strict particular propositions to discover such non-intuitive
opposition relations, as for instance in the conversion of SuP, which leads to a universal
affirmative proposition. The Aristotelian method of reductio ad absurdum is employed by
the authors in the conversion of strict particular propositions.

Key words: strict particular propositions, conversion of propositions, contradiction.

Es ist bekannt, daB die strikt partikuldren Urteilsarten, — symbolisch,
SuP = nur einige S sind P und Su'P = nur einige S sind nicht P — sich dadurch von
den iiblich partikuldren Urteilsarten (SiP und SoP) unterscheiden, daB3 sie eine wahr-
heitsgeméfe universelle Pradikation in der gegebenen Urteilsqualitdt ausschlieBen.
Das hat zur Folge, da3 wir die Oppositionstheorie nicht durch ein Quadrat, sondern
durch ein Sechseck darstellen miissen. Dabei kann man nicht {ibersehen, daf3 die
strikt partikuliren Urteilsarten kontraintuitive Oppositionsbeziehungen verursachen.'
Wir moéchten nunmehr untersuchen, ob auch die Umkehrung der strikt partikuldren
Urteilsarten kontraintuitive Beziehungen verursachen.

Um die Theorie der Umkehrung strikt partikulérer Urteilsarten darzustellen,
werden wir verstindlicherweise das aristotelische Beweisverfahren der reductio ad
absurdum anwenden. Dabei miissen wir einerseits die Definition der quantifizierten
Wabhrheitswerte — 6An und €nt T &AnONG bzw. 6An und £€ml T1 YeLdNG — sowie
die vierstufige aristotelische Urteilstheorie — 1. Urteilsform, 2. als Tréger eines
Wahrheitswertes, 3. Pradikationstheoretische Struktur und 4. umgangssprachliche
Erscheinungsform — beriicksichtigen.

Wir werden daher der bejahenden strikt partikuldren Urteilsart SuP, d. h.
threr Form, Wahrheitswerte zuordnen, die sich in unmittelbarer Verbindung mit

" Cfr. N. Offenberger, ,,Zur Frage der Verneinung strikt partikulirer Urteilsarten®, Referat,
gehalten am XVI. Deutschen KongreB fiir Philosophie, 1993.
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einer entsprechenden préadikationstheoretischen Struktur befindet und schlieBlich —
exempli gratia — umgangssprachliche Aussagen angeben, die die Beweisginge
veranschaulichen werden.

Die Form der umzukehrenden Urteilsart ist — symbolisch — SuP. Diese
Urteilsform kann Trager der Wahrheitswerte €ni Tt &AnONg = Wp, €Rl 1L yeLING
= Fp und 6An yevdng = Fu, kann aber nicht Triger des Wahrheitswertes 6An
aAndng = Wu sein; es wire eine contradictio in adjecto, wenn einer Aussageform,
die sich ihrer Form nach auf die Partikularitit bezieht, ja sie sogar mit Nachdruck
von der Universalitdt abgrenzt (nur einige), Trédger des Wahrheitswertes Wu, d. h.
universell wahr, sein konnte. Wir konnen daher der Form der strikt partikuldren
Urteilsarten nur die Wahrheitswerte Wp, Fp, Fu zuordnen, um zu untersuchen, ob
man dann die Konversion dieser Aussageart aufgrund der reductio ad absurdum
beweisen kann.

Die syntaktische Struktur des Beweisverfahrens wire dann die Folgende:

SuP — P-S
| |

umzukehrende Aussageform  convertierte Aussageform

(Wir lassen erst einmal offen, welche
Pradikationsbeziehung die convertierte
Aussageform haben wird.)

Wenn aus SuP nicht P-S folgen wiirde, dann miifite ihre Verneinung ~(P-S)
folgen, die aber die Verneinung der umzukehrenden Aussageform ~(SuP)
implizieren wiirde. Wenn aber aus SuP nicht P-S folgen wiirde, dann entstiinde ein
Widerspruch. Folglich muB3 P-S aus SuP folgen:

SuP — P-S ; ~(P-S) — ~SuP

Wir werden nun der SuP-umzukehrenden Aussageform den Wahrheitswert
Wp, zuordnen und untersuchen, ob und wie die entsprechende SuP-Aussageform
umkehrbar ist.

Wenn SuP Triger des Wahrheitswertes Wp ist, dann kann sie folgende
pradikationstheoretische Struktur haben. In der Stelle des Subjekts haben wir einen
Gattungsbegriff, in der Stelle des Priadikats einen Artbegriff dieser Gattung, z.B:
Nur einige Wirbeltiere sind Sdugetiere: dann verlauft die Demonstration wie folgt:

SuP — PaS
|1 |
Gattung Art Art Gattung
iiber die Gattung kann die eigene Art nur  die konvertierte Aussageform ist universell

particulariter pradiziert werden  bejahend und Tréager des Wahrheitswertes Wu
z.B.: Nur einige Wirbeltiere sind Sdugetiere. ~ z. B.: alle Sdugetiere sind Wirbeltiere.

Wp Wu
Wenn aus der SuP-Aussageart im Falle der analysierten pradikationstheore-

tischen Struktur nicht eine PaS-Aussageform folgen wiirde, dann miiflte die
verneinte Form dieser Aussageform, d. h. PeS folgen, die Triger des Wahr-
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heitswertes Fu wire” (kein Sdugetier ist ein Wirbeltier), da sie die Aussageform,
die Trager des Wahrheitswertes Wu ist, verneint. Diese 1dft sich impliciter
umkehren, und dann erhalten wir eine SeP-Aussageform, die Triager des
Wabhrheitswerts Fp ist (Kein Wirbeltier ist ein Sdugetier.). Diese Aussageform —
mit der entsprechenden pradikationstheoretischen Struktur — steht aber in Wider-
spruch zur umzukehrenden SuP-Aussageform. Wenn also aus SuP nicht PaS folgen
wiirde, dann wiirde eine Aussageform folgen, die im Widerspruch zur umzukehr-
enden Aussageform steht, die wir als Trager des Wahrheitswerts Wp angenommen
haben. Daher ist die Konvertierte Aussageform PaS d. h. universell bejahend.

Die SuP-Aussageform kann auch dann Trager des Wahrheitswertes Wp sein,
wenn in der Stelle des Priadikates ein Proprium 1 steht (Nur einige Menschen sind
fleiig.). Das Beweisverfahren hat dieselbe Gestalt, wie im obigen Fall:

SuP — PaS — PeS — SeP

Nur einige Alle FleiBigen Kein FleiBiger Kein Mensch
Menschen sind Menschen. ist ein Mensch. ist fleifig.
sind fleiBig.

In der Stelle des Préidikats einer SuP-Aussageform, die Triger des Wahr-
heitswertes Wp ist, kann auch ein abtrennbarer Akzidenzbegriff stehen. Dann
entsteht aus der umzukehrenden SuP-Aussageform eine PuS-Aussageform. d. h.
die Konversion ist dann simpliciter durchfiihrbar:

S u P — P u S
Art abtrennbares abtrennbares Art
Akzidenz Akzidenz
Mensch wach sein nur einige, Menschen

die wach sind

Nur einige Menschen sind wach. Nur einige Wachsame sind Menschen.

Wu Wp

Wenn nicht PuS folgt, dann PeS mit dem Wahrheitswert Fp, - PeS Kein
Wachsamer ist ein Mensch - woraus folgt: SeP kein Mensch ist wachsam. Fp.

Auch in diesem Falle folgt aus der Aussageform, die der umgekehrten Aus-
sageform widerspricht, eine Aussageform, die zu Widerspruch mit der Voraus-

% Cfr. Aristoteles, An. pr. B, 2, 54a 4-6 wo Aristoteles den Wahrheitswert dAn yevdng
definiert: dieser Textstelle entsprechend folgt aus der Fu-Falschheit von SaP verneint die
Wu-Wahrheit von SeP und umgekehrt. N.B. Die Verneinung verlduft via contrarietatis,
nicht via contradictionis.
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setzung, d.h. mit der umzukehrenden Aussageform, steht. Daher kann man die
Umkehrung auch dann beweisen, wenn in der Stelle des Priadikats ein abtrennbarer
Akzidenzbegriff steht.

Bemerkungen:

a) durch die Umkehrung der SuP-Aussageart, die Tridger des Wahrheits-
wertes Wp ist, kann sowohl eine PaS wie auch eine PuS Aussagenart entstehen,
von der priadikationstheoretischen Struktur der umzukehrenden Aussage abhingig.

b) es ist kontraintuitiv, da3 das peiorem-Prinzip bei der Umkehrung der
SuP-Aussagenart seine Giiltigkeit verliert; aus einer SuP-Aussagenart kann durch
die Umkehrung eine universell bejahende Aussagenart entstechen und daher aus
einem niedrigeren Wahrheitswert (Wp) ein hoherer (Wu).

¢) man muf} auch bei der Umkehrung der SuP-Aussageart die pradikations-
theoretische Struktur beriicksichtigen, die die Umkehrung in eine universelle aber
auch in eine strikt partikuldre Aussagenart ermoglicht.

d) man muB} die conversio simplex (aus SuP wird PuS) von der conversio per
accidens (aus SuP wird PaS) auch bei der Umkehrungstheorie der SuP-Aussagenart
streng unterscheiden: aus einer SuP-Aussagenart kann durch die Konversion
entweder eine PaS, oder eine PuS-Aussagenart entstehen: es ist keineswegs so, daf3
mindestens eine reine Konversion zustande kommen kann, denn die Konvertierte
PaS-Aussagenart schlieBt die PuS-Aussagenart aus und umgekehrt.

Die SuP-Aussageform kann zwar auch Trager der Wahrheitswerte Fp und Fu
sein, dann haben wir aber nicht die SuP-Aussageform vorhanden, sondern ihre
Verneinung. Dennoch wire es nicht unbegriindet, die Umkehrung der
SuP-Aussageform zu untersuchen, wenn sie Trager eines falschen Wahrheitswertes
— Fp oder Fu — ist. Diese Frage werden wir bei einer anderen Gelegenheit erdrtern,
da sie eine besondere Untersuchung voraussetzt, wie auch die Demonstration der
Su'P-Aussageform.



THE TRANSCENDENCE FROM LUCIAN BLAGA’S
»HISTORICAL BEING” TO C. G. JUNG’S
ARCHETYPAL UNCONSCIOUS

MIHAI D. VASILE

The Transcendence from Lucian Blaga’s ,Historical Being” to C.G. Jung’s
Archetypal Unconscious. The author tries to identify, in Lucian Blaga’s work, the
historical forms the transcendence — named by Blaga ,,The Great Anonymous” — shows
itself, in the history of human civilisation. So that, it is described, mainly, the couple
brahman-atman, in the Indian religion philosophy, and the concrete ways to manifest, but
everywhere in the world, the ,luciferian” man. In the same time, Lucian Blaga’s Great
Anonymous is compared with C. G. Jung’s Archetypal Unconscious.

Key words: The Great Anonymous, brahman, the transcendental censorship, the
divine differentials, ,,luciferian” knowledge, unconscious, archetype, individuation, persona.

Lucian Blaga (1895-1961), the famous Romanian philosopher who started as
a poet and took his PhD in Philosophy and Biology in Vienna is our contemporary,
illustrating the spiritual changes at the borders between the classical philosophy of
19" century and the amazing variety of philosophical trends in the 20™; he is meant
to be studied from the perspective of another contemporary writer’s work, the
(psycho)analyst C. G. Jung.

Lucian Blaga was a writer, playwright, journalist, professor and librarian
who had vaste writing; as a philosopher he is a unique author of philosophical
system, in the Romanian philosophy. The first approach to Jung’s ,,analysis” is the
fact that Blaga ,,analyses” Rigveda by the semeiology of the word brahman,
specifying that because of the mentality about the sacrificer as a being and God at
the same time, the vedic believer ,takes courage” towards the deities, loses
humility, gaining in return ,,boldness towards gods”.

The Magistrate’s lecture on religion in 1940-1941 at Sibiu, approaches other
religious systems such as the semitic religions, Greek mythology, Neoplatonism,
Christianism, Islamism as well as other representative authors of the philosophy of
religion (Friedrich Nietzsche, Karl Barth), dialectical theology (Rudolf Otto) and
the Mistics of the sacred, but all the approaches are based on the analytical matrix
inferred from the ,,(psycho)analysis” of Hinduism.

The theme of the one-multiple relation actually defines the universal dualism
according to which man is the symbol of the whole from which he was separated
and to which he has to return. Blaga shows that the Indian religion philosophy
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offers, in this respect, the most instructive ,,metaphysical paradoxes”, among which
brahman is the most essential, with the nature and characteristics of the denoted
being, with its significance and soteriological utility.

In Blaga’s conception, the Great Anonymous stands for the central
metaphysical element as brahman in the Vedic Hinduism and it is often compared
to God. In the different religions of the world, God was given various names and so
was the metaphysical element, as Blaga notices ,,Through metaphor abuse, the
metaphysical imagination was called, in turn, Substance, Absolute Ego, Immanent
Reason, Extramundan Father, The Unconscious.”

Regardless their variety, there is absolute incompatibility of these names
given to the ,,initial factor.”’ The Great Anonymous is a supreme metaphysical
principle, unnamed God, in order not to create confusion with the strictly delimited
theological and dogmatic notion, the author using a symbolic name; let’s simply
call it The Great Anonymous.*

Lucian Blaga calls the Great Anonymous as ,,the primary creative centre”.
Blaga claims that ,,The Great Anonymous possesses an adequate positive and
unlimited knowledge which goes beyond the logical sphere of our
comprehension.” Man’s luciferian effort which is not seen as sinful, deprecatory
or damnable, but painful, even tragic, strikes against the transcendental censorship
»though it is, in fact, the metaphysics of knowledge”, which Blaga perceives as ,,a
possible doctrine on the Great Anonymous.”*

Blaga is more preoccupied with the doctrine about transcendental censorship
and less with the metaphysics of the Great Anonymous. The Great Anonymous
called by Blaga ,.the metaphysical centre” is something different from the world, as
it is beyond the world; it is an existence having at its basis some other type of
existence.

Lucian Blaga associates the Great Anonymous to attributes such as: infinite,
absolute, allmighty, self-creator, plenitude, all these corresponding to the concept
of brahman in the Vedic Hinduism. The Great Anonymous is ,,a whole of a great
substantial and structural complexity, a wholly autarchic existence, sufficient to
itself.”” It has the ability to reproduce itself to infinity, without being exhausted,
without outer help, since its inexhaustibility can be found in its own nature. The
Great Anonymous generates ,,divine wholes equal to itself’é, thus creating ,,the
divine differences” that bear its monadic virtual structure.

" Lucian Blaga, Censura transcendentd (Transcendent Censorship), in: Lucian Blaga,
Opere (Works), vol. 8, Trilogia cunoasterii (The Trilogy of Knowledge), Bucuresti,
Minerva Press, 1983, p. 449.

% Ibidem.

3 Ibidem, p. 523, sq.

* Ibidem, p. 539.

> Lucian Blaga, Diferentialele divine (The Divine Differentials), in: Lucian Blaga, Opere
(Works), vol. 11, Trilogia cosmologica (Cosmological Trilogy), Bucuresti, Minerva Press,
1988, p. 67.

8 Ibidem, p. 69.
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According to Blaga, man’s mission is to ascend the ,slope” of cosmic
decline again, in order to restore the initial unity, by ecstasy. The author postulates
that the Great Anonymous — in order to save the centrality of its existence -
prevents man from the substance of mistery.

Man’s access to the Great Anonymous essence is carefully slipped over
because the whole process would otherwise turn into the anarchic descentrality of
existence.

In Blaga’s system the man competes with the Great Anonymous through his
imperious tendency to reveal it, while the Great Anonymous behaves like a
Trickster dwelling in the Lord’s house, so the man’s aspiration to become God is
replied in terms of obstacles, tempting him, fascinating him with illusions of his
essence in order to save his existence centrality, offering him ,dissimulating
revelations” with the specific methods of a censorship; ,,since the censorship
springs from our chromo-spatial horizon, we can call it transcendent censorship”.”

In this way, any absolute individual knoledge is impeded. Transcendent
censorship is applied — by the Great Anonymous — to the human being and it is
structurally imprinted upon individual knowledge in all its ways, in the present
condition, in order ,,to defend existential mysteries of being known by someone
else, but itself.”® The Great Anonymous creates transcendent censorship (at least or
only) in relation to man, without ever withdrawing it but only sliding it.
Transcendent censorship has a positive function in relation to the Great
Anonymous, to whom it protects the existential mystery from any human touch
which would affect the universal equilibrium.

In an impressive paragraph from transcendent censorship, which is
metaphorically called The Onthology of Censorship, Blaga states that ,the truth
springs from God’s perfection, while errors have their source in human
imperfection™ and continues to differentiate between individual and divine
knowledge, in which there is a permanent passing from God to man, as
transcendent censorship stops up the true cognition of the Great Anonymous.

Transcendent censorship has only one ,,flaw”, namely, according to Blaga’s
expression ,the idea of mistery is the only idea that «breaks» or better said passes
the borders of transcendent censorship.”'® The Great Anonymous placed in man
»the irrevocable impulse to the truth, an impulse which lies in cognition itself, but
is refused by transcendent censorship.” Man is definitely urged and stopped from
one and the same thing. The meaning of man’s position among ,.the friends” of this
imperative and the obstacles of this refusal are difficult to mention."!

’ Lucian Blaga, Transcendent censorship, in: op. cit., p. 451.

8 Ibidem, p. 452.

? Ibidem, p. 471.

1 Ibidem, p. 491.

" Lucian Blaga, Fiinta istoricd (Historical Being), in: Lucian Blaga, Opere (Works),
vol.11, Trilogia cosmologica (Cosmological Trilogy), Bucuresti, Minerva Press, 1988, p.
353 sq.
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For Lucian Blaga, the essence of the human being, designated in the
complex concept of , historical being”'? is comprised in the concept of ,,metaphoric
being”, described by the Romanian philosopher in his writing The Genesis of
Metaphor and the Meaning of Culture as ,the specific human way to exist, from
the existence in the horizon of mistery and revelation.”"® The concept of ,,man as a
metaphorical being is comparable, not similar or identical to the concept of man as
a symbol-creating being”.'*

Lucian Blaga conceives the man as being tragically ,,caught” in history, but
capable of liberating himself, aiming in a creative way at obtaining the absolute
dimensions of his existence.

Man is unsuccessfully seeking the mistery, in the sense that mistery is
inexhaustible — there is always something to be known —mystery is not even
diminished through its being revealed, on the contrary, it always increases. The
complex concept of ,historical being”, developed by Lucian Blaga is part of a
wider philosophical architecture. Lucian Blaga himself presents his philosophical
system regarding the whole existence, in a scheme of poetical self-description."

The main part of the Blagian philosophical architecture is made up of three
trilogies. The first one is the Trilogy of Knowledge, comprising three studies: The
Dogmatic Aeon, Luciferian Knowledge and Transcendent Censorship.

The 2™ is The Trilogy of Culture comprising Horizon and Style, The Mioritic
Space and The Genesis of Metaphor and the Meaning of Culture. The 3 is The
Trilogy of Values made of: Science and Creation and Magical Thinking and
Religion, the latter comprising other two studies: On Magical Thinking and Art and
Value.

As a philosopher, Lucian Blaga wanted to illustrate a symphonic
philosophical system as a whole. Although the outcome philosophical construction
is undoubtedly metaphysical in its whole, yet it is not based on a single idea, a
single philosophical intuition, thesis or value, but it is raised little by little, piece by
piece that had more correspondent ideas that grew and completed each other,
because of their new meanings, the author thus opening new spheres of
understanding and mistery for the human being.

Culture, history, time, the human being and its evolution as a historical being
are only a few of the most important categories of the Blagian fascinating
philosophical architecture. As an example, man is a historical being and even more.
Blaga’s historical research emphasizes the evolution of the human being, which is

"2 Lucian Blaga, Geneza metaforei si sensul culturii (The Genesis of Metaphor and the
Meaning of Culture), in: Lucian Blaga, Opere (Works), vol. 9, Trilogia culturii (Trilogy of
Culture), Bucuresti, Minerva Press, 1985.

" Lucian Blaga, Geneza metaforei si sensul culturii (The Genesis of Metaphor and the
Meaning of Culture), in: Lucian Blaga, Opere (Works), vol. 9, Trilogia culturii (Trilogy of
Culture), Bucuresti, Minerva Press, 1985.

' Ibidem, p. 373.

"> Lucian Blaga, Autoportret (A Self-Portrait), in: Nebdnuitele trepte (The Unforeknown
Rungs), Sibiu, Dacia Traiana Publishing House, 1943.
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not only historical, but it also reveals the mystery in the cultural forms of the
human spirit.

In fact, the Historical Being is Lucian Blaga’s last philosophical work,
written in 1959 and published in 1977 after his death; the writing reflects the
author’s intention to prepare a philosophical architecture of the ,historical
knowledge” and has in view a symbolic shaping of history.

In the last chapter of the writing, Lucian Blaga concentrates his research on
the hermeneutic aspects of the history of philosophy, related to the communicative
concepts of ,,historical knowledge”. Thus, the author states that the human being’ s
historism in metaphorically conditioned in the sense that the morphology of any
human being’s historical life is justified by a transcendental ground represented by
the human being’s inexhaustible creative thirst.

In his Divine Differentials (1940), Lucian Blaga speaks about man’s
,historical plenitude”, in which he values the Kantian tradition of the history of
philosophy as well as the philosophy of sybolic forms introduced by Ernst Cassirer,
as the foreshadowing of man’s metaphorical being, developed in the whole Blagian
work, in order to describe what makes the human being more special, more
profound and characteristic. ,,Human peculiarity consists in its specific manner to
exist in the horizon of mystery, in its revelation.”

This sentence helps to define history. History is the accomplishment and the
effective proof of man’s existence in the horizon of mystery and in its revelation.
History does not result from the onthological human manner, it is this manner per
se, when it has enough intensity in order that it may be analysed inwardly and
outwardly. Man creates ,,history” when his existence lays stress on the living in the
horizon of mystery and in revelation. Thus, the ,,absolute man” is a historical being
by definition."®

Consequently, history is interesting especially in what concerns onthological
changes that it eventually seizes in any of the acts of symbolic creation. From this
perspective, history is both the history of creation and of human creativity, it is the
history of this human nature.

The mechanisms and processes of human action are at the same time those
of human creativity. As it is preoccupied with the aspects of philosophy of culture
as regards the style, history turns its interest for ,,stylistic matrix” into something
that pays more attention to a more complex and flexible notion of ,,stylistic field”
correlated with the revelation of a larger field of the human becoming, which is
interesting both for its stylistic dimensions and its diachronic development, named
by Jung ,,synchronicity”.

Therefore, Blaga’s philosophy is in accordance with the cultural philosophy
of his time (also described by Goethe, Nietzsche, Simmel, Riegl, Worringer,

' Lucian Blaga, Diferentialele divine (The Divine Differentials), in: Lucian Blaga, Opere
(Works), vol. 11, Trilogia cosmologica (Cosmological Trilogy), Bucuresti, Minerva Press,
1988, p. 175-176.
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Frobenius, Spengler, Keyserling and especially C. G. Jung). In combining stylistic
with historical dimension of human creativity Blaga grasps and takes into
consideration creativity in its becoming and succeeds in bringing up-to-date the
human being’s humanity.

In order to analyse the human being’s historicity from Blaga’s perspective,
one should understand the former’s dual internal structure: on the one hand, an
existence in the horizon of the given world, with a view to preserve its being (a
»paradisiac” onthological manner) or an existence in the horizon of mystery, that is
to be revealed (a ,,luciferian” onthological manner). The latter keeps the core of
human’s historical existence.

In their turn, historical phenomena preserve ,the stylistic sign” that defines
them. The historical being described by Blaga is forbidden the access to the
absolute. However, by this limitation, the human being gains relativity and
creativity that enrich it. Man’s humanity is marked by the stylistic history or field
in which the historical being developed and moved, as well as by the systematic
attack against the absolute or against the mystery.

According to Blaga, mystery is a precise central category. The philosopher
states that mystery palys an important role in human existence by taking part in the
knowledge-creation process. Blaga himself shows that ,,Mystery is the original
irreducible horizon of our existence. Under the pressure of the knowledge process,
the mystery gets a lot of «variants» which from a logical pont of view are
determinable through their character.”'” In the same way, the ,,unconscious” is for
C. G. Jung.

As Blaga explains, there are a lot of such variants, out of which one mystery
as the original horizon of specifically human existence. Then follows the mystery
,signaled” through our senses, decoded by signs and related to our empirical
sensitivity. There is also the ,revealed” mystery, at the constructive level of our
knowledge, the imaginary level or that of the abstract visions.

Blaga underlines: ,this imaginary-revealed mystery can be opened again and
subjected to a new revelation. The process is endless.”’® The infinity and
inexhaustibility of the mystery revealing process is the sign of the infinite and
inexhaustible creativity of the human being.

The philosophical thinking is meant to reveal the human being’s charac-
teristics of existing through religiousness, which is also common to Blaga and
Jung’s thinking. Blaga used to say in this respect: ,,Philosophical thinking, through
its construction and destruction, the disappointment it causes us, the doubts and
foreboding it communicates to us, the serious problems it occasions, all these
create a ceaseless consciousness of the human being, its phases corresponding to
the «awakening» from the infinite sleep, in which our being floats.”" Such an
»awakening” is also represented by Jung’s ,,individuation”.

7 Lucian Blaga, Despre constiinta filosoficd (On Philosophical Conscience), Bucuresti,
Humanitas Press, 2003, p. 207.

'8 Ibidem, p. 208.

' Ibidem, p. 21.
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The historical being, a concept which cannot be treated on the whole, can
also be reanalysed from the perspective of Jung’s ,,collective unconscious”. The
depth psyche is a (psycho)analytical notion drawn by the Swiss writer on the
profile of a human being called ,,complex”.

C. G. Jung was born on 26™ of July 1875, in Kesswil, Thurgau, Switzerland
and he was a Swiss psychiatrist, an influential thinker and the founder of analytical
psycology. Jung is often considered the first modern psychologist to state that the
human psyche is by nature religious and to explore it in depth. Though not the first
to analyse dreams, he has become one of the most well known forrunners in the
field of dream analysis. Although he was a theoretical psychologist and a
practicing clinician, much of his life’s work was spent exploring other areas,
including Eastern and Weatern philosophy, alchemy, astrology, sociology, as well
as literature and the arts.

He considered the process of individuation necessary for a person to
become a whole. This is a psychological process of integrating the conscious with
the unconscious while still maintaining conscious autonomy. Individuation was the
central concept of analytical psychology.

Jungian ideas are routinely discussed in part by curriculum of introductory
psychology course offerings with most major universities, and although rarely
covered by higher level course work, his ideas are discussed in a broad range of
humanities. Many original psychological concepts were proposed by Jung,
including archetype, the collective wunconscious, the complex, and the
synchronicity.

In 1895, Jung studied medicine at the University of Basel. In 1900, he
worked in the Burgholzli, a psychiatric hospital in Ziirich, with Eugen Bleuler. His
dissertation, published in 1903, was titled On the Psychology and Pathology of So-
Called Occult Phenomena. In 1906, he published Studies in Word Association and
later sent a copy of this book to Sigmund Freud, after which a close friendship
between these two men followed for some six years. In 1912, Jung published
Wandlungen und Symbole der Libido (known in English as Psychology of the
Unconscious) resulting in a theoretical divergence between him and Freud and
consequently a break in their friendship, both stating that the other was unable to
admit he could possibly be wrong. After this falling-out, Jung went through a
pivotal and difficult psychological transformation, which was exacerbated by news
of the First World War. Henri Ellenberger called Jung's experience a ,.creative
illness” and compared it to Freud's period of what he called neurasthenia and
hysteria.

Jung's work on himself and his patients convinced him that life has a
spiritual purpose beyond material goals. Our main task, he believed, is to discover
and fulfill our deep innate potential, much as the acorn contains the potential to
become the oak, or the caterpillar to become the butterfly. Based on his study of
Christianity, Hinduism, Buddhism, Gnosticism, Taoism, and other traditions, Jung
perceived that this journey of transformation, which he called individuation, is at
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the mystical heart of all religions. It is a journey to meet the self and at the same
time to meet the Divine. Unlike Sigmund Freud, Jung thought spiritual experience
was essential to human’s well-being.

In 1944 Jung published Psychology and Alchemy, where he analyzed the
alchemical symbols and showed a direct relationship to the psychoanalytical
process. He argued that the alchemical process was the transformation of the
impure soul (lead) to perfected soul (gold), and a metaphor for the individuation
process.”

Thus, the unconscious self, as a creator, is open to other cognition experien-
ces as to a permanent inspiration for his own being that is always ,,in action”. The
self-knowledge and the knowledge of the world is a journey with no prees-
tablished, easy or predictable end. Both the philosopher and the unconscious self
can be conceived as ,,individuating”, since they are creatively directed towards
other types of cognition, and from this perspective, they come to structure a depth
experience that place them beyond the metaphysical perspective, each word of his
philosophical cognition corresponding to his real essence.

By keeping the desire to acquire knowledge which is common both to
metaphysicians and individual unconscious — the latter are not in favour of a
certain type of vocabulary to the prejudice of others - they accept no implicit life
experience or any privileged manner of knowledge.

In 1913 at the age of thirty-eight, Jung experienced a horrible ,,confrontation
with the unconscious”. He saw visions and heard voices. He worried at times that
he was ,,menaced by a psychosis” or was ,,doing a schizophrenia”. He decided that
it was valuable experience, and in private, he induced hallucinations, or, in his
words, ,,active imaginations”. He recorded everything he felt in small journals.
Jung began to transcribe his notes into a large, red leather-bound book, on which he
worked intermittently for sixteen years. *'

The ,stranger” is the metaphor of the unconscious, who gets rid of his
cultural conditioning whether he wants it or not, trying to create and understand his
own identity. To a great extent, the unconscious social status can be equally
uncomfortable like that of the stranger’s, rousing doubts, up to the social and
cultural change of what, at least in an implicit way, lies in his attempts to get
communion and to communicate.

For unconscious the desire to acquire knowledge is not exclusively directed
to a final and unique cognition, to the prejudice of others.

In a paradoxical way, Blaga’s analyticity consists both in the
interdisciplinarity of his philosophical approaches and in the method of
ntransformed antinomy” — a dual manner of thinking, characteristic to the 20th
century. At the same time, Blaga’s analyticity is also proved by the constitutive

* Vivianne Crowley, Jung: A Journey of Transformation: Exploring His Life and
Experiencing His Ideas, Wheaton Illinois, Quest Books, 2000.

21 C. G. Jung, Memories, Dreams, Reflections, ed. by Aniela Jaffe, transl. by Clara and
Richard Winston, New York, Random House, Inc., Pantheon Books, London, Collins,
1962, p. 33-34.
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concepts of his philosophy, for instance, the mystery of the two forms of
knowledge, ,,paradisiac” and ,,luciferian”.

Blaga belonged to an exceptional generation of the Romanian philosophy
and studied at a school of philosophical nobility next to Mircea Eliade, Mircea
Vulcanescu, Emil Cioran, and Constantin Noica. He is a unique metaphysician who
gave the future generation a lesson on the philosophical truth, as a plural truth, and
on metaphysics as the permanent reason of the relative man, as related to himself
or to reality.

The school of (psycho)analysis influenced the appearance of the original
manner of philosophing, with a great impact on today’s philosophy. The
representatives of the new spirituality fulfilled through their ideas the operational
comprising of the Romanian thought in the European approaches, towards antiposi-
tivism, subjectivity, pluralism, axiology or religiosity, namely, towards the changes
that caused the appearance of an analytic paradigm in the Romanian philosophy.

As a creative historical being, subjected to relativity, the human being
always hopes to reach the absolute, in otaher words, to substitute for the Great
Anonymous, though he always fail in his heroic attempt. In Jung’s terms, the
human being is always carried away by the illusion of acquiring a final, true
cognition, which could be acknowledged as such, by all the others. Jung proposed
that art can be used to alleviate or contain feelings of trauma, fear, or anxiety and
also to repair, restore and heal. In his work with patients and in his own personal
explorations, Jung wrote that art expression and images found in dreams could be
helpful in recovering from trauma and emotional distress. Jung often drew, painted,
or made objects and constructions at times of emotional distress, which he
recognized as recreational.

There is a dynamic aspect in Blaga’s metaphysics, and one should evoke the
two tightly connected types of onthology in order to explain it. At first, one should
assert the existence within the horizon of the given world which is meant to
preserve the human being — the rather static ,,paradisiac” onthological manner, then
one should assert the existence within the horizon of mystery which is to be
revealed — ,,the luciferian” onthological manner, which is dynamic and comprises
both the core of historical existence, and the completely dynamic aspect of the
thirst for knowledge, similar to the thirst of individuation.

From this perspective, Blaga was an ,analyst” because he let himself
»possessed” by numerous cognitions, as a poet, philosopher, playwright, journalist,
librarian or as a reader. Every human being lives his own cognition experience, and
he is confronted with other different cognitions, without anyone owning ,,the
golden cognition” as individuation, which is the sum of all metaphors.

Therefore, it can be said that the culture of the humankind can be compared
to an endless foamy stream of games of words and metaphors, which are in
permanent making and transforming.

Lucian Blaga himself is the philosopher of metaphors. For him, the human
being is a metaphor-creating being. That is why he underlined that the
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metaphorical way of speaking about things is not a peripherical phenomenon of
human’s psychology or something accidental, this inevitably resulting — as a
necessary corollary — from the specifically human structure and existence.”

Someone interprets this essential aspect of the Blagian philosophy in the
sense of valuing the metaphorical nature of the human /ogos. From the initial status
of effect, metaphor is revalued as a way to reason, in the rhetorical-stylistic use of
the language.”

At the same time, this observation is the beginning of Blaga’s analiticity.
Knowledge comes out and is communicated through metaphors, reasoning or the
pragmatic perception of the actions, through their analysis.

The philosopher once noticed that such an important thinker as Martin
Heidegger could be thought as lacking significance, from an exaggeratedly positive
perspective and that such a ,rigurous” perspective would make human culture
scarce. Paradogmatic philosophy, reconstructed by Blaga, is produced on the basis
of current knowledge reform, under the influence of the new scientific discoveries
in relativist phyisics, quantum mechanics, molecular genetics, the theory of
systems, the theory of information, cybernetics, in the spectacular changes in
economics and politics, ethics, art and religion, that Blaga theorized on and
included in his philosophical system.

The new cultural pattern, in statu nascendi, is based on the integralist-holis-
tic, organic-complementarist, systematic-pluralist type of knowledge. These obser-
vations lay the foundations of the argument of the Blagian analiticity. Blaga takes
part in the reawakening of certain directions in the philosophy of nature and
metaphysics of the human being, claiming the existence of the third onthological
change in the universe — culture.

In the theory of luciferian knowledge, of categorial doubles and matricial
structure of the unconscious, Blaga is included in the theory of ,the preliminary”
and of ,the background”, within generative grammar and ,historical entities”.
Through his antireductionist, antipositive attitude, Blaga ranges among postcritical
or postanalytical mentalities. Only through his inherent creativity, man hopes to
pass from the ,,enstatic” intelect (of reasoning), to the ,,extatic” intelect, in order to
help him acquire knowledge beyond logic.

Going beyond what Blaga calls ,,fanic”, that is the more or less raw material
of the observable actions, man can step towards the core of mystery. The lack of
knowledge going beyond general logic is the hope to reach another dimension,
where experiences have meaning, fabulous cognitions confront with each other,
suffering and humility become comprehensible being expressed in comprehensible
vocabularies.

Exposure to different contexts of culture is similar to exposure to mystery.
But this is not an easy task; to understand different vocabularies imply a certain

> Lucian Blaga, Geneza metaforei i sensul culturii (The Genesis of Metaphor and the
Meaning of Culture), in: Lucian Blaga, Trilogia culturii (Trilogy of Culture), Bucuresti,
Fundatia regald pentru literatura si artd, 1944, p. 366.

2 Mircea Vulcanescu, Logos si Eros (Logos and Eros), Bucuresti, Paideia, 1991, p. 18-19.
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opening of the one eager to understand towards somebody else’s contextuality and
historism. There is always something to be delayed, understood later, awaken in
man through or beyond complex cognitions, corresponding to the complex ethical,
almost religious experience, represented by devoutness in front of the world
mystery.

In the light of Blaga’s ideas, Jung is a paradoxically special metaphysician,
as he creates a world in which personal unconscious is not a relative pattern but a
sum of archetypes. The relativism that Blaga lays on the human being, as a tragical
historical being, always trying to get beyond relativism and always failing, is also
characteristic, at a different level, for the plurality of the metaphisical systems as
forms of the literary creation of fiction and myth. The goal of life is to realize the
self. The self is an archetype that represents the transcendence of all opposites, so
that every aspect of human personality is expressed equally. The self is then neither
and both male and female, neither and both ego and shadow, neither and both good
and bad, neither and both conscious and unconscious, neither and both an
individual and the whole of creation. And yet, with no oppositions, there is no
energy, and individual ceases to act. But then, the individual no longer needs to act.
To keep it from getting too mystical, he thinks of it as a new center, a more
balanced position, for his psyche. When he knows in a ,paradisiac” way, he
focuses on the ego and worries about the trivialities of the persona. When he
knows in a ,,luciferian” way (assuming that has been developing as it should), he
focuses in depth, on the self, and become closer to all people, all life, even the
universe itself. Then, the self-realized person is actually less centred.

Blaga understood that there is no perfect metaphysics and that perfection is
always delayed, as it belongs to the absolute. All branches of metaphysics are
mastered by time; they all form a string of pearls of wisdom and errors alike. A
similar distinction must be made in the realm of religion. A psychological approach
is permissible only in regard to the emotions and symbols which constitute the
phenomenology of religion, but which do not touch upon its essential nature.

The parallel between historical being and archetypal unconscious has its
importance in the very contemporary relevance as in the hope it brings about: life
brings about the opportunity to be exposed two different kinds of cognition, to such
interesting metaphors (i.e.: ,,paradisiac” and ,,luciferian”).

Approaching the parallel between archetypal unconscious and Blaga’s
historical being, one understands that the tragism of the historical being is therefore
counter-balanced in a very complex and tensioned way by the chances to live
authentically, as a free ,luciferian” human being, on the way of his own
individuation.






CONCEPTIA LUI MIRCEA FLORIAN
DESPRE CUNOASTERE

ILIE PINTEA

Mircea Florian’s outlook on knowledge. From the two questions of “fundamental
philosophy” — existence and knowledge —, Florian chose the latter to pay most attention to,
since he considered that answering it would provide solutions to any other problems of
philosophy on the whole. His solution consisted in defining knowledge as a relationless
possession, as well as in the distinction between the ontological structure of knowledge and
the psychological origins of knowledge. Accordingly, knowledge is not a subject—object
relationship, the perception being identical to objects in relation to consciousness. The
process of knowledge has two complementary layers, ontological and psychological. On
the first stage, knowledge is pure and simple possession (“knowledge 1”’), while the second
stage implies comprehension (“knowledge 117), i.e., clarifying that which was given on the
first stage. Therefore, one could define knowledge, according to Florian, as a comprehen-
sion based on a previous prehension of the object.

Key words: knowledge, subject, object, prehension, comprehension.

Dorinta sa de a da filosofiei alura unei strenge Wissenschaft a determinat
ca problema centrald in jurul careia se coaguleazd conceptia filosoficd a lui M.
Florian — o problema careia el i-a acordat o constantd atentie — sd fie cea a
raporturilor dintre filosofie si stiintd. De altfel, intentia de a defini filosofia ca
stiintd determind intregul sdu demers filosofic. O atare ndzuinta este fireasca
pentru un filosof a carui gandire se constituie sub puternica influenta a Iui Joh.
Rehmke, dar si sub cea a lui Aristotel sau Imm. Kant, si care se afla permanent
conectat la disputa de idei dintre curente si filosofi contemporani interesati de
aceasta chestiune. Temeiul pentru care el postuleaza unitatea celor doud impor-
tante preocupari ale spiritului cunoscator constd in credinta sa ca ele au unul si
acelasi punct de plecare: datul sau experienta. Una, spune el, studiaza datul in
genere, cealaltd studiaza tipuri de date particulare. Florian nu s-a multumit insa
doar sa demonstreze In modalitate meta-teoretica factura stiintificd a filosofiei, ci
a intentionat sa elaboreze el insusi o ,.filosofie stiintifica”, o filosofie rationalista
si realistd, in congruenta cu ,,faptele”. Acesta este orizontul in care a abordat el
problemele ,,filosofiei fundamentale” — existenta §i cunoasterea — cu scopul de a
elabora realismul ontologic si monismul epistemologic. Dintre cele doud proble-
me ale filosofiei fundamentale de cea mai mare atentie s-a bucurat din partea
filosofului nostru problema cunoasterii, el considerand, in succesiune kantiana,
ca de rezolvarea acesteia depinde rezolvarea tuturor celorlalte probleme pe care
filosofia isi propune indeobste sa le lamureasca.

Cercetari filosofico-psihologice, anul 11, nr. 2, p. 29-44, Bucuresti, 2010
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1. Aspecte critice preliminare

Dupa Florian, existd trei tipuri de fundamente pe care se Intemeiaza
cunoasterea: principiile logice (care intemeiaza logica), categoriile (care fundeaza
metafizica) si niste principii ,,implicite”, ,,ascunse”, ce constau in anumite atitudini
metafizico-religioase sau in unele supozitii filosofice fundamentale, nedeclarate ca
atare, precum teoria ,activitatii spontane a gandirii” si teoria ,,continuturilor de
constiintd”.' Tocmai aceste principii ,,ascunse” i par ganditorului a fi cele mai
importante pentru ldmurirea fenomenului cunoasterii. De aceea le si supune unei
severe critici. El chiar crede, in acest sens, ca istoria filosofiei se va imparti in doua
mari epoci: una in care se da credit si alta In care vor fi demascate si rasturnate,
momentul de cotitura stand in filosofia lui Rehmke.

in teoria cunoagterii, Florian intrevede o evolutie de la realismul naiv,
natural, prin idealism, la un nou realism superior, ,reflectat”. Doud motive ar fi
determinat gandirea sa treaca de la realismul naiv (care identificd cunoasterea cu
obiectul ei) la idealism (care reduce obiectul la cunoasterea lui). Primul motiv il
reprezintd existenta iluziilor, erorilor etc., iar al doilea constd in faptul ca obiectul
are o anumitd dependentd de subiectul cunoscétor, in masura in care el devine
obiect pentru un subiect numai ntrucat este cunoscut de acesta. Idealismul este o
fazd intermediara necesara, care si-a aratat inconsistenta prin caderea sa in
solipsism, prin sustinerea ideii ca realitatea obiectivd este o creatic a eu-lui
subiectiv. Idealismul consecvent spune cd noi cunoastem nemijlocit doar ideile pe
care le avem in constiintd. Cu privire la idealismul 1n genere, ganditorul afirma ca
acesta se bazeazd pe doud argumente fundamentale. Primul argument este cel
»aprioric” sau metafizic, dupa care a cunoaste inseamni a avea continuturi de
constiintd, a asimila interior obiectul (reprezentativ ar fi in acest sens Berkeley). Al
doilea argument este cel ,,empiric”, care aratd dependenta cunoasterii de conditia
umana, de organele senzoriale, starile sufletesti si sistemul nervos al omului.
Ambele argumente au ca scop comun impunerea principiului imanentist, care
declara relativitatea cunoasterii prin declararea obiectului ca un continut de
constiinta.”

' Mircea Florian, Curs de logica, vol. 11, 1941-1942, editat de C. Popescu-Ulmu si Victor
Isac., p. 7 sqq.

2 I1dem, Cunoastere si existentd, Societatea Romana de Filosofie, Bucuresti, 1939, p. 172
sq. Cf. Idem, Curs de istoria filosofiei moderne. Introducere in filosofie, vol. 1, 1947-1948,
p. 413. Desi de obicei Florian invinuieste intreg idealismul de solipsism, uneori el
atenueaza afirmatia obisnuitd, aratind ca aceasta orientare filosofica a cunoscut doud forme:
idealismul subiectiv, care, intradevar, cade 1n solipsism facind din obiect un produs al
subiectului si idealismul obiectiv, care evita solipsismul Intelegind cunoasterea ca pe ceva
obiectiv. Mai notam ca Florian il pune in mod gresit si pe Kant pe acelasi plan cu Berkeley,
afirmind ca pentru ambii a fi este a fi perceput/reprezentat, ca pentru ambii obiectul
reprezintd un simplu ,,continut de constiintd”. Aceastd teorie, numitd de el si ,teoria
imaginii” este, dupa Florian, o teorie perena dar falacioasd exprimatd adesea in cursul
istoriei filosofiei. Nascuta in cadrul simtului comun sau a realismului naiv, ea ar fi fost apoi
perpetuata si desavarsita de idealism, de ea neputind scdpa complet nici realismul. Pe baza
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In opinia filosofului, pentru idealism, lumea exterioari este dati numai ca
reprezentare, ca idee. Conceptia corectd este insa cea realistd, intuitd si de simtul
comun, dupd care lumea externd este reald si este datd in mod nemijlocit iar nu
mijlocit, prin idei, reprezentari, perceptii. Faptul cunoasterii obiectului nu modifica
cu nimic obiectul ca atare. Noua determinare a obiectului, de a fi cunoscut, nu este
pentru obiect decit una exterioard, neesentiald. De aceea, trebuie corectat
idealismul atunci cand echivaleaza pe a fi cunoscut cu a fi in $i prin constiintd,
aratand cd a fi cunoscut nu inseamnd nimic mai mult decét neutrul a fi pentru o
constiinta.?

Florian considera ca, din pacate, toate incercirile neo-realiste de pana la el
de a construi o doctrind ontologica a cunoasterii au dat gres prin faptul ca nu au
reusit sa scape de tarele realismului naiv si ale idealismului. El spune ca realismul
cel nou a pastrat de la realismul naiv ideea iesirii din sine a subiectului in vederea
prehensiunii obiectului. Neorealismul contemporan mai greseste si intrucat pleaca,
la fel ca idealismul, de la distinctia intre mijlocit si nemijlocit in cunoastere dar si
afirmand ca obiectul este cunoscut doar indirect, prin prelucrarea lui de catre
constiintd. In aceasti situatie, prima problema ce se pune este daci noi cunoastem
numai ideile sau si lucrurile propriu-zise. Florian exprima pozitia dupa care, pentru
a cunoaste, este necesar sa avem si ideile, reprezentdrile, perceptiile, dar si lucrurile
insele. In aceastd situatie, filosofia contemporana ar trebui, in opinia lui, sa isi
asume sarcina de a institui conceptia ontologicd a cunoasterii, in locul celei

intelegerii ,,materialiste” a sufletului cau un ,,vas”, aceasta teorie considerd cunostintele ca
pe niste copii si continuturi ale gandirii. Defectul ei major este acela ca duce la solipsism,
intrucat considera ca sigure doar continuturile constiintei, nu §i obiectele. Prin exces de
interpretare, Florian gaseste insa teoria imaginii inclusiv acolo unde ea nu este prezenta
decat cel mult in exprimarile figurate ale unor filosofi. De exemplu, la Toma d’Aquino o
regaseste pe motiv ca filosoful medieval descrie actul cognitiv ca pe o ,,prindere” a
formei/esentei lucrului de cunoscut. Interpretind conceptul de formd numai ca forma
materiald, filosoful interpreteaza ca pentru Toma si Aristotel cunostinta este o copie a
lucrurilor. Or, Toma precizase calitatea cunostintei de a fi ,,prindere” a formei, dar per
modum cognoscentis, ceea ce consund cu ,,posesia fara relatie” de care vorbeste Florian
insusi. De altfel, In Recesivitatea..., chiar Florian isi defineste conceptia despre cunoastere
ca una a reflectarii. Pentru a combate teoria imaginii ganditorul formuleazd mai multe
argumente: dedublarea ilicitd a lumii reale cu o lume a copiilor; faptul ca ea nu poate
explica relatiile, Intrucat acestea nu sunt ,,imagini”. Cel mai tare argument este considerat
faptul cunoasterii de sine, deoarece, in acest caz, dedublarea subiect-obiect nu este posibila.
Dar transformind cunoasterea de sine in model al cunoasterii, filosoful savarseste o greseala
pe care o incrimimeaza in alte contexte, aceea a ,,exceptiei reguld”. Din cazul cunoasterii de
sine el face regula explicarii cunoasterii in genere. Rostul criticii indreptate impotriva
teoriei imaginii este acela de a curdti terenul in vederea unei noi teorii a cunoasterii ca
posesie nemijlocitd a obiectului, o conceptie realista (ontologic) si monista (epistemologic).
3 Cunoastere si existentd, ed. cit., p. 186 sq. Termenul de constiintd este folosit de reguld de
catre Florian cu sensul de totalitate a facultatilor cognitive, dar uneori si cu sensul mai
restrans de gdndire, ratiune, inteligenta.
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idealist-psihologiste. Chiar criticismul, desi a propus si el un concept nonpsiholo-
gist, logic, al cunoasterii, este contaminat de psihologismul specific idealismului,
de ideea continuturilor de constiintd, de pilda. Adevaratul concept logic al cunoas-
terii nu-1 poate oferi decat un realismul absolut, conceptie gnoseologica pe care in-
tentioneaza Florian sa o propund pentru rezolvarea aporiilor din teoria cunoasterii.
Intrebarea de ce idealismul si realismul naiv nu au putut elimina falacioasa
scindare a realitatii n cele doua presupuse ,,lumi”, cea interna si cea externa, de ce
nu au putut scapa de acest gresit dualism, este pentru Florian o intrebare cu un
raspuns foarte clar: si idealismul si realismul naiv se intemeiazd pe principiul
imanentei. lesirea din acest dualism ineficient si fundamentarea ontologicd a
cunoagsterii se pot face numai prin eliminarea acestui postulat pagubos, cauza a
Ltuturor erorilor filosofice”. Dar, pentru aceasta e nevoie mai iIntai sa fie
identificata cauza care i-a dat nastere. Postulatul imanentei obiectului in subiect
este generat de o prealabila materializare a constiintei, adica de considerarea ei ca
fiind localizata in corp. De la aceasta spatializare a constiintei, de la considerarea ei
ca un ,continut” al corpului la considerarea cunostintelor ca un continut al
constiintei nu a mai fost decat un pas, pas pe care idealismul nu a ezitat sa-1 faca.
Asadar, eliminand localizarea constiintei, este eliminat si postulatul imanentist.’
Dupa Florian, stabilirea deosebirii dintre suflet si corp, dintre material si
spiritual este problema de inceput a filosofiei. Pentru ci, plecdnd de la aceasta
neintelegere, simtul comun s§i apoi spiritul filosofic s-au angajat intr-o interpretare
gresitd, considerand ca sufletul este continut de corp, fiind localizat in acesta. Ca o
consecintd, 1n baza aceleiasi interpretari, s-a considerat ca si sufletul contine, la
randul lui, cunostintele primite din contactul cu lumea (perceptii etc.) Or, spune
filosoful, sufletul nu exista acolo unde actioneaza, nu se afla in corp, ci este in
raport de actiune cu acesta. Florian admite punerea cunostintei In termeni spatiali
numai in cazul cunoasterii obiectelor externe, dar in cazul cunoasterii de sine, al
cunoasterii ,,interne”, considera ca ea nu mai este admisibila. De aici, el conchide
ca nu trebuie admisd in niciun chip, pentru ca ,,distantarea” subiectului de obiect
duce la ,,localizarea” constiintei in corp si la transformarea cunostintelor (perceptii,
reprezentari, idei) in ,,continuturi” ale constiintei. Conform cu aceastd teorie,
cunostintele ar fi niste ,,imagini/copii” interne ale obiectelor externe, niste dubluri
necuvenite ale lor. Ganditorul admite, totusi, ca teoria cunostintei-imagine ar avea
un oarecare coeficient de adevar daca nu ar fi prezenta spatializarea constiintei, pe
care o presupune.’ Localizarea si spatializarea constiintei duc la consecinte

* Ibidem, p. 170 sq. V. si p. 182.

> Ibidem, p. 207 sqq.

S Ibidem, p. 24 sq. Cf. Idem, Recesivitatea ca structurd a lumii, editie ingrijitd, studiu
introductiv, postfata si note de N. Gogoneata si loan C. Ivanciu, Ed. Eminescu, Bucuresti,
vol. I, 1983, p 238 sq., unde, la Inceputul capitolului Existenta-cunoastere, Florian se
grabeste sd ne prevind cd doctrina lui despre cunoastere expusa aici nu va fi diferitd in
raport cu cea expusa In Cunoastere si existenta si in Ce este cunostinta?, acolo fiind expusa
»versiunea din urma” a conceptiei sale gnoseologice. Multe elemente de noutate nu apar,
intr-adevar. Dar ele nici nu lipsesc. Cel mai important dintre ele este faptul ca aici gasim
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inacceptabile. Dificultatile dispar insa daca se elimina localizarea sufletului in corp.
in aceasta ipoteza, se poate afirma: ,,Constiinta are sau cunoaste ceva material ce
nu-i apartine, tocmai pentru cd ea nu este localizabila si spatializata, si-1 are fara
relatie sau direct, cu toate cd posesia implica o relatie secundard, subzistentad intre
acel ceva material si corpul propriu cu organele sale senzoriale, la care se adauga
structura psihosociali a constiintei legate de corp, dar in sine incorporald.”” Florian
recunoaste ca e dificil sd admiti ca eu-l — fard intindere — este legat de un corp
intins. Dar cu precizarea ca aceasta legaturd este o legatura de actiune si nu una
efectiva, care sa existe undeva, devine inteligibil raportul eu-lume, gandire-
existentd. Sufletul si gandirea nu sunt transcendente si nici imanente, céci ele nu
sunt nici in lume, si nici dincolo de lume sau deasupra ei. Sufletul nespatial si
corpul spatial stau intr-o relatie sui generis, diferita de oricare alta.®

Teoria imaginii sau copiei afirmé cu indreptatire ca subiectul doar exprima
obiectul, nu-1 prelucreaza, dar abia teoria ,gandirii creatoare”, propusa de
Descartes si Kant, afirma ca gandirea 1si fabrica obiectul in procesul de cunoastere,
cd subiectul produce sau macar prelucreaza obiectele atunci cand le cunoaste.
»Activitatea” gandirii pe care ea o proclamid ar consta in punerea in ordine a
diversului imaginilor sau continuturilor, prin intermediul ,,formelor” de care ea
dispune. Or, dacda gandirea prelucreaza obiectele, atat prin transformarea lor in
copii, cat si prin operatiunile de ordonare, atunci inseamna ca toatd cunoasterea,
inclusiv cea stiintifica, este subiectiva, conclude Florian. Acest ,,mit” pacatuieste
prin transformarea unei parti a cunoasterii in intregul ei. Dupa Florian, nu
cunoasterea in intregul ei este activa ori pasiva, ci activitatea si pasivitatea sunt
elemente particulare sau momente ale cunoasterii. In esentd, acest mit spune ci
simturile sunt doar receptive/pasive, pe cand gandirea ar fi cea activa. Or, ambele
sunt dupd ganditorul nostru si active si pasive. Simturile sunt si ele active, caci

pentru prima datd o distinctie intre conceptele de cunoastere si cunogstinga. Pana aici el le
folosea indistinct §i, mai ales, cu tendinta conceptului de cunostinta de a se suprapune celui
de cunoastere, preludndu-i sensurile. Chiar in lucrarile invocate — si in toate celelalte de
dinaintea Recesivitatii... — ,,cunostintd” denumea si procesul si rezultatul actului cognitiv.
Abia acum precizeaza ca pentru el cunoasterea denumeste ,,faptul universal”, iar cunostinta
pe cele ,,particulare” ale Intregului cognitiei.

" M. Florian, Ce este cunostinta?, Casa Scoalelor, Bucuresti, 1947, p 41. Cf. Idem, Curs de
logica si epistemologie, vol. 1V, 1945-1946, A.S.F.L., Bucuresti, p. 109 sq. Florian
socoteste ideile din volumul I de Logica a fi in concordantd cu rezultatele la care a ajuns in
Cunoastere §i existentd, pe care le completeaza. Spiritul si rezultatul lor comun ar consta in
distinctia ,,fundamentald” dintre esentd/entitate/lucru si relatie/raport, unde primii termeni
denumesc ceea ce apartine obiectelor privite in ele insele iar ceilalti indicd ceea ce apartine
obiectelor 1n relatia lor cu altceva. Un alt rezultat important este dematerializarea sufletului
si demontarea teoriei dupa care sufletul ar fi localizabil in corp. Ambele rezultate ar fi
benefice pentru intelegerea cunoasterii.

¥ Cunoastere si existentd, ed.cit., p. 265. Din pacate, Florian nu ne defineste — nici aici si
nici in altd parte — tipul de relatie in care stau ele. Faptul ca spune ce este o ,relatie sui
generis” este doar o expediere a problemei.
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receptarea cunostintelor este o activitate, dupa cum gandirea isi are si ea pasivitatea
ei, in contemplarea sau ,,perceperea” universalului, generalului.9 ,Mitul ratiunii
creatoare” este de origine ,,misticd”, pentru céd el identificd ratiunea umana cu
ratiunea divind si transferd asupra ratiunii umane atributiile creatoare ale Ratiunii
divine. Pe temeiul lui a aparut irationalismul contemporan ca o modalitate de a
depasi contradictiile produse de cele doua teorii. Dar el s-a dovedit a nu fi o solutie.
Solutia va fi una care depaseste opozitia lor, aratand limpede ca gandirea cunoaste
chiar obiectul, nu o imagine a lui §i nici nu il prelucreaza mai mult decat simpla
clarificare, care nu constituie niciun fel de alterare a obiectului. Pentru ca, insasi
cunostinta nu inseamnd nimic altceva decat o posesie prin gandire a obiectului si
nu un duplicat al acestuia. Cunostinta este obiectul insusi in relatie cu gandirea.
,Un obiect, Intrucat e perceput, reprezentat sau gandit de o constiintd, apartine
congtiintei, dar nu inseamna ca el se afla in constiintd ca un continut. A percepe nu
inseamnd a avea in constiintd, ci a avea ceva fara a-l transporta in interior.”"
Florian explica neintelegerile din teoria cunoasterii de pana la el prin faptul
ca cunostinta nu a fost inteleasd in mod adecvat, ca o ,posesie”. Definind
cunostinta ca pe o posesie, el intentioneaza sa se delimiteze de cele doua definitii
de pana la el, teoria spontaneitatii (cunostinta ca produs al gandirii) si teoria
receptivitatii sau pasivitatii (cunostinta ca imagine/copie a realitatii). Florian nu le
respinge numai pe acestea, ci §i o sinteza posibila a lor. Izvorul greselilor ar consta
dupd el in confuzia dintre posesia materiald si posesia spirituald. Un obiect al
congtiintei este avut de catre aceasta, dar nu in sensul in care corpul are intindere
(In sensul ca intinderea 1i apartine) si nici in sensul de continut al constiintei.
Confuzia intre cele doud sensuri ale posesiei este facutd posibila de asimilarea
realitatii sufletesti cu realitatea materiald, de materializarea constiintei. Pentru
iesirea din impas, Florian recomandd renuntarea la localizarea sufletului si
sustinerea caracterului sau imaterial. Posesia despre care vorbeste definitia
cunoagterii avansatd de Florian este una de tip apartenentd (nu continere), caci
perceptia, reprezentarea sau sentimentul ca acte ale constiintei apartin acesteia.
Asta nu Tnseamna cé Tnsusi obiectul sau calitatile lui apartin subiectului (nu marul
si nici ,;rosul” lui apartin constiintei), ci numai actul de percepere etc. ,,Posesia
obiectului prin cunoasterea lui este o posesie ireductibild la apartenentd sau
continut. Obiectul cunoscut e avut de constiinta fara a-i apartine sau a fi continutul

ei 991l

? Recesivitatea..., ed. cit., vol. I, p 243. sqq. Nu aflim de ce ,,perceperea” aceasta este
pasiva, iar cea senzoriald — activa.

10 Curs de logica, vol. 11, ed. cit., p. 45. Cf. Ce este cunostinta?, ed. cit., p 46.

" Logicd si epistemologie..., ed. cit., p 156 sqq. Cf. Ce este cunostinta, ed. cit., p 32.
Florian prefera termenului de prehensiune, folosit de N. Hartmann, pe cel de posesie, deoa-
rece considera ca, desi presupune si el separatia intre un ,,posesor” si un lucru ,,posedat”, o
presupune ,,in surdina”. n plus, el crede ca definind cunostinta ca posesie ,,fard relatie”, ar
fi eliminata orice forma de dualitate. Am putea spune, totusi, ca si posesia este, in fond, o
relatie, céci in ideea de posesie este inevitabil inclus un ce care poseda si un altul care este
obiect al posesiei. Oricat ar critica Florian limbajul figurat pe care il folosesc altii, nici el nu
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Filosoful crede ca, pentru a depasi solipsismul, de care nu au putut scapa nici
idealismul si nici realismul contemporan, este necesara si o reforma a ,,psihologiei
cunoagsterii”. Aceasta reforma pleaca de la distinctia intre percepere si reprezentare
ca procese psihice si perceptie si reprezentatie ca obiect al acelor procese.
Perceptia si reprezentatia sunt identice cu lucrul perceput sau reprezentat, doar ca o
data lucrul este privit in sine, iar alta data in relatie cu subiectul care percepe si are
reprezentari. Contrar postulatului psihologist, realismul ontologic spune cé percep-
tia si reprezentatia obiectului nu sunt niste entitati care dubleaza obiectele propriu-
zise (copii), ci doar relatii ale acelor obiecte cu constiinta sau subiectul cunoscator.
Perceptia este insasi relatia, iar constiinta si obiectul perceput constituie cele doua
relate ale respectivei relatii. Intre aceasta afirmatie si cea care defineste cunostinta
ca posesie fard relatie nu existd, contrar aparentelor, nicio contradictie, deoarece
contradictia — aga cum se stie de la Aristotel incoace — nu poate avea loc decét in
acelasi timp si sub acelasi raport. Or, spune Florian, in timp ce perceptia ca relatie
tine numai de planul psihologic al cunoasterii, cunoasterea in intregul ei presupune
si un al doilea plan, primar si fundamental, planul ontologic, in cadrul caruia
cunoagterea este posesie nemijlocitd, fard relatie. Trebuie distins, ca atare, intre
structura ontologicd a cunoasterii si originea psihologica a cunostintei.'?

Din punct de vedere fenomenologic, spune ganditorul, cunoasterea presupu-
ne un obiect i un raport intre subiect si obiect. Deci, ea este si un proces psihic si
un rezultat. De asemenea, cunostinta inseamna, in primul rand, un contact nemijlo-
cit cu realitatea, adicd o perceptie/intuitie si, abia in al doilea rand, pentru ca expe-
rienta este confuza, obscurd, cunostinta inseamna si determinarea/clarificarea prin
gandire a ceea ce este avut mai intdi in mod obscur. Asadar, ,,cunostinta este un ra-
port specific exprimat verbal datoritd caruia 1) ludm contact direct cu un obiect in-
tuitiv, 2) apoi analizdm cu ajutorul gandirii spre a-1 determina, iar rezultatul dublei
interventii a subiectului cunoscitor este cunostinta sigurd, necesara, universala.”"”

poate scapa de acest limbaj. Vorbind despre procesul de cunoastere, este inevitabil sa
recurgem la expresii care par a materializa spiritul: ,,in minte”, ,,in gandire”, ,,in afara
gandirii” etc. Proiectul lui de a elibera limbajul teoriei cunoasterii de astfel de expresii este
sortit esecului.

12 Cunoastere si existentd, ed. cit., p. 184. sip. 216 sq. Cf. Curs de logicd, vol. 11, ed. cit., p. 5.
'* M. Florian, Introducere in filosofie, 1930-1931, Universitatea Bucuresti, Facultatea de
Litere si Filosofie, Litografiat, p. 204. Dupa cum putem observa, Florian nu face in acest
citat o distinctie foarte neté intre cunoastere si cunostinta, el folosind acelasi termen si pen-
tru proces si pentru rezultat, ceea ce aduce dificultati in intelegere si forteaza la interpretari.
Alteori, face distinctie intre cunoastere si cunostintd), dar nu o pastreaza cu consecventd. In
unele lucrari defineste cunostinta ca ,,posesie fara relatie”, in altele spune ca, dimpotriva,
cunoasterea este astfel. Or, nu este acelasi lucru. Asa cum spune chiar el in Cunoastere si
existentd, ed. cit., p. 103 sq., cunoasterea este o relatie intre subiect si obiect, dar cunostinta
nu. Uneori, declara ca nici cunoasterea nu este. de ex., ibidem, p. 227: ,,Cunoasterea este o
posesie nemijlocita sau fara relatie a obiectelor.” Nici in Recesivitatea ca structurd a lumii,
ed. cit., vol. I, 1983, p. 240 nu face Inca o distinctie constanta intre cunoasterea-proces si
cunostinta-rezultat, de vreme ce si aici mai afirma uneori: ,,Cunostinta este un proces care
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Se impune, deci, lamurirea celor doua etape (,,strate””) ale cunoasterii iar apoi
determinarea chestiunii daca cunostinta este relatie. Vom vedea, astfel, ca pentru
filosoful romén cunostinta nu este o relatie intre subiect §i obiect, o relatie
intermediata de o ,,copie” (perceptie, reprezentare) a obiectului, cici perceptiile si
reprezentdrile nu sunt copii/imagini ale obiectelor, ci sunt chiar obiectele insele in
relatie cu constiinta cunoscatoare. Demonstrarea faptului ca nu exista ,,continuturi
de constiinta” si ca cunostinta nu este o relatie, ci doar se intemeiaza pe o relatie
adiacenta reprezinta 1n viziunea ganditorului o ,,adeviratd rasturnare copernicana”
in teoria cunoasterii, o ,fundare ontologicd a cunostintei”’, care ar consta in
»orientarea gandirii dupa obiecte” si nu invers, a obiectelor dupa gandire. Acestea
sunt trasaturile conceptiei personale a filosofului, pe care el o numeste realism
ontologic si monism epistemologic.

2. Cele doua ,,strate” ale cunoasterii

Florian 1si contureaza conceptia despre cunoastere plecand de la convingerea
ca filosofia contemporana lui traverseaza o criza spirituald generata de o veche dar
gresita conceptie despre natura cunoasterii. Impotriva acestei conceptii el aduce
doua argumente majore, pe baza carora crede ca poate construi un nou realism si o
nouad ontologie care sa aduca rezolvarea crizei. Primul argument arata ca idealismul
nu este strdin de materialism, el vadindu-se a fi — prin localizarea si materializarea
congtiintei — ,,copilul bastard al materialismului”. Cum este combdatut acest
argument am vazut deja. Al doilea argument — ,contributia de capetenie” a
filosofului — aratd ca fenomenul cunoasterii are doua ,,strate’”: unul ontologic, in
care obiectul este avut fara relatie si altul psihologic, in care obiectul este avut in
relatie cu subiectul. Stratul psihologic este secundar si il presupune pe cel
ontologic, ambele fiind complementare. Pe temeiul acestor doud argumente Florian
isi cladeste conceptia proprie, care se reliefeaza in al treilea capitol al lucrarii
Cunoastere si existentd."* In esentd, aceastd conceptie afirmi ci in procesul de
cunoastere noi nu cunoastem ,,imagini-copii” ale obiectelor sau niste ,,continuturi
ale constiintei”, ci cunoagtem obiectele, exact aga cum sunt ele. ,,Orice cunostinta
este cunostintd a ceva dat, a unui obiect sau a unei existen;e.”15 De aceea, afirma

se desfasoara in cadrul unei constiinte.” De-a lungul acestui capitol, ca si in lucrarea in in-
tregime, vom prefera in mod tacit folosirea distinctd a celor doi termeni, in functie de Tm-
prejurare: cunoastere pentru proces, cunostintd pentru rezultat.

' Cunoastere si existentd, ed. cit., p. 6. Ideea este de mai multe ori reluata de filosof. Se
poate vedea, ca exemplu: ibidem, p. 172 sq. si p. 197; Reconstructie filosofica, Casa
Scoalelor, Bucuresti, 1943, p. 290; Recesivitatea..., ed. cit., vol. I, p. 234; Logica si episte-
mologie..., ed. cit., p. 159. etc. De fiecare data, Florian pune acentul pe onfologic si nu pe
epistemologic, ontologicul primind, in viziunea lui, asupra constiintei si a cunoasterii.
,»Ontologic” pentru el are sensul de ,,obiectul ca atare, indiferent de felul realitatii lui.”

!5 M. Florian, Filosofie generald. Metafizicd si epistemologie, editie ingrijita, prefati si note
de N. Gogoneatd si loan C. Ivanciu, Garamond, Bucuresti, 1995, p. 151. Cf. Idem,
Reconstructie filosofica, ed. cit., p. 428.
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ganditorul, expresia ,,cunoastere subiectivd” este o contradictie, iar ,,cunoastere
obiectiva” un pleonasm. De asemenea, conceptia ontologica asupra cunoasterii mai
sustine ca mijlocitul si nemijlocitul coexistd in contactul subiect-obiect dar pe
planuri diferite.

Cunoasterea are 1n viziunea autorului doud sensuri sau doua trepte distincte.
In primul sens, ea semnifica o ,,posesie a faptelor”, a sti insemnand a avea ceva dat
si chiar a trdi ceva, a primi informatii. In al doilea sens, cunoasterea este ,,0
intelegere, o determinare, o clarificare o precizare a ,trditului’, este o gandire a
faptului avut, a ,informatiilor’ date.”'® Am putea spune, deci, ca este vorba de o
prehensiune urmata de o comprehensiune, cu prima ca temei pentru a doua.
Intelegerea cunostintei ca posesie efectivi a obiectului presupune deci doui
planuri: cunostinta I sau posesia neclard a obiectului si cunostinta Il sau posesia
clard a acestuia. In trecerea de la prima la cea de-a doua in cadrul procesului de
cunoastere, obiectul nu suferd nicio alterare, ci el este doar lamurit, clarificat,
explicitat. Prima este reprezentatd de lucruri si fapte, iar a doua de ideile despre
acestea. Ca atare, prima este obiect pentru cea de-a doua, oferindu-i acesteia quid-
ul de care ea are nevoie (cele patru feluri de obiecte). Cunostinta Il este doar
clarificare a faptelor in genere. Respingdnd teoria imaginii-copie in cazul
cunostintei I, Florian o respinge si in cazul cunostintei II, gandirea nefiind nici ea o
»~imagine a perceptiei” (cunostinta | este perceptia si reprezentarea, cunostinta II
este ideea, ,inteligenta”, ,,logicul”). Gandirea nu aduce niciun spor de noutate in
cunoastere, ci ea doar clarifica ceea ce 1i este dat deja prin cunostinta 1. ,,Gandirea
determina lucrurile numai cand 1i sunt date si asa cum i sunt date. Cunostinta II nu
depiseste niciodata ceea ce are ca fapt dat (cunostinta )"’

Florian nu accepta ,,rasturnarea copernicana” savarsita de Kant, considerand
cd nu obiectul se ,,invarte” dupa subiect, ci subiectul, gandirea se pliazd dupa
structura si forma faptelor, gdndirea si obiectul nefiind doua lucruri diferite, doi
termeni separati. ,,Legile logice sunt transpunerea pe planul constiintei a structurii
generale a faptelor; sunt faptele filtrate de gandire-vorbire, de Logosul uman.
Logica presupune deopotriva faptele (obiectele) si constiinta; este expresia
amandurora. [...] Faptele, ’existenta’ si gandirea, ’ratiunea’ sunt unul si acelasi
lucru, sunt doud raporturi sau aspecte diferite, odatd neclar, nedeterminat, altadata
clar, determinat si formulat verbal. [...] Gandirea este complexul faptelor trecut
prin constiintd.”'® Deci, gandirea si faptele nu sunt doi factori, ci unul si acelasi, in

' M. Florian, Stiintd §i rationalism, Socec, Bucuresti, 1926, p 33. Cf. Logicd si
epistemologie..., ed. cit., p. 168.

17 Stiinta si rationalism, ed. cit., p 63. Cf. Ce este cunostinta?, ed. cit., p 54: ,,Gandirea nu e
inventie, e descoperire. [...] A gandi este a avea explicit sau clar ceea ce e dat implicit sau
confuz in intuitie.”

'8 Stiina si rationalism, ed. cit., p 95 sq. Gandirea are, adicd nu face obiectul. Aceasta este
sensul cunoasterii ca posesie fara relatie. Prin atari afirmatii, Florian reduce mult functia
gandirii in cunoastere, facand din ea un simplu interpret/hermeneut al simturilor. De ex., In
Curs de istoria filosofiei moderne. Introducere in filosofie, vol. 1, ed. cit., p. 106, el afirma
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dubla relatie: de nedeterminare, intai, si de determinare, apoi. Faptul gandit ar fi,
asadar, chiar faptul real, doar cad analizat si clarificat de gandire. Prin astfel de
precizari filosoful vrea sa se distanteze de ceea ce el numeste ,rationalismul
hegelian”, care identifica gandirea si realitatea, reducand-o pe a doua la cea dintéi,
dar si de empirism, care spune cid faptele si legile realitatii dicteaza gandirii si
legilor ei si care deosebeste si separd lucrul gandit (care ar fi ,,in constiintd”) de
lucrul existent (care ar fi ,,in afard”). Obiectul insusi si perceptia lui sunt unul si
acelasi lucru: primul este lucrul vazut in sine, celilalt este lucrul privit in relatie cu
subiectul cunoscator.

Cu privire la cele doud ,strate” ale cunoasterii filosoful crede ca trebuie
statornicite mai ales aceste trei aspecte: a) cunostinta II presupune prezenta
gandirii, fard de care nu ar fi posibild intelegerea/clarificarea/determinarea (termeni
»sinonimici” pentru ganditor); b) cunostinta II presupune si acel quid pe care i-1
furnizeaza cunostinta I, caci fara fapte sau trairi nu poate exista gandire, clarificare
etc. (gindirea nu aduce totusi nimic nou, care sd nu fi fost dat in obiectul
cunoagterii I); ¢) n sfarsit, cunostinta I nu este propriu-zis o cunostinta. Ea a fost in
mod gresit inteleasd 1n istoria gandirii fie ca o copie sau un reflex al realitatii
(,,teoria imaginii”, practicata mai ales de empiristi), fie ca ,,prelucrare” inconstienta
a realitatii de catre gandire (teoria ,,gandirii creatoare”, specifica rationalismului si
criticismului kantian).'” Ambele teorii ridicd, asa cum am vizut, numeroase
dificultati dupa filosoful roman.

In Incheierea la Ce este cunostinta? — lucrare in care Florian isi spune
Hultimul cuvant” cu privire la teoria cunoasterii — el sintetizeaza intreaga sa con-
ceptie despre cunoastere nuantand distinctia anterioard bipolard si distingdnd de
data aceasta Intre trei sensuri ale ,,cunostintei” sau trei tipuri de cunostinta, care
trimit la ,stratele” anterior identificate, fara a se confunda cu acestea. Prima
»cunostintd”, numitd ,,Cunostinta A”, este cea care reprezintd ,,simpla luare la
cunostintd” a oricdrui tip de fapt/dat/obiect/existenta, este constientizarea ca atare a
acestora, fard o distinctie clard intre tipurile de date/obiecte etc. Cea de-a doua este
numitd ,,Cunostinta B” §i reprezinta transformarea faptului constientizat in obiect
propriu-zis de cunostinta, indiferent de tipul lui (real, ireal etc.). Adica, ea presu-
pune distinctia intre diferitele tipuri de obiecte, dar nu introduce o ierarhizare intre
ele in ceea ce priveste gradul de certitudine, cum va face ,,cunostinta C”. cea de-a
doua forma a cunoasterii ar fi cunoasterea rationald in sensul ei cel mai larg, acela
care cuprinde si cunoasterea obiectelor ireale si ideale. Elementul ei caracteristic,
in raport cu prima forma, este acela ci ea distinge intre subiect si obiect. in sfrsit,
»Cunostinta C” este cunostinta de tip stiintific, care presupune ,,posesia”, cunoas-
terea numai a unui anumit tip de obiect, cel real (cum sunt cele studiate de fizica,

ca a cunoaste inseamnd a constata. Criticand ,activitatea gandirii”, el se pune intr-o
oarecare contradictie cu sine: daca gandirea nu este activa nici macar prin crearea formelor
sale, atunci ramane sa fie o simpla oglinda a lucrurilor, deci, teoria imaginii nu este complet
evitatd. Observatia din Cunoastere §i existentd, p. 268, ca ,teoria imaginii staruie si la cei
care o combat” se verifica in mod neasteptat.

19 Stiinta si rationalism, ed. cit., p 34 sqq.
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chimie, astronomie, psihologie etc.) sau suprareal (matematic). Cunostinta de tip C
reprezintd sensul curent in care este inteleasd cunoasterea din epoca moderna
incoace, adica reprezintd un sens reductionist, dupa Florian, al cunoasterii, pe cand
cunostinta de tip B reprezintd sensul generic al cunoasterii, cunoagterea a tot ceea
ce poate fi gandit si numit, deci si a obiectelor etice, estetice, religioase etc. In toate
cele trei cazurile insd sunt prezente ambele niveluri sau ,,strate” ale cunoasterii in
genere: cunostinta I si cunostinta Il sau perceptia si gandirea. ™

3. Este cunoasterea o relatie?

Pentru a se distinge clar intre adevar si eroare, crede Florian, este nevoie de
o definitie riguroasa a cunoasterii, dar aceasta definitie este si dificil de dat, intrucat
faptul cunoasterii este indefinibil, fiind un ,gen suprem”. Intrebarea despre
posibilitatea cunoasterii i se pare absurda si inutila, deoarece ea considera ca fiind
deja dat obiectul intrebarii. Absurditatea intrebarii despre putinta cunoagterii consta
in aceea ca intrebarea respectivi pune la 1ndoiald cunoasterea prin mijlocirea
cunoasterii insasi. Intreband dacd e posibild cunoasterea, noi vrem si cunoastem
cunoasterea dinainte de a cunoaste ceva. Singura intrebare legitima in legatura cu
cunoasterea nu este daci e posibild, ci ce este ea si cum este posibila.”'

Pentru a sti ce este cunostinta, e necesar ca ea sa fie abordata prin raportari si
referinte relativ indirecte. Una ar fi raportarea la constiinta/spiritul/eu-1 cunoscator.
Din aceasta perspectiva, cunostinta ar fi definibila ca o constatare, ca ,,a lua act de
o prezentd”. A doua determinare din perspectiva céreia ea ar putea fi definitd este
»obiectul, ceea ce existd, ceea ce este dat”, obiectul in sensul cel mai larg. Din
aceastd perspectiva, el defineste cunostinta ca ,,a avea sau a lua posesie prin
congstiintd de ceva, de un obiect.” Florian considera aceasta definitie ca inrudita cu
cea scolasticd, dupa care cunoasterea este prehensiune si comprehensiune, o
prindere-cuprindere.”

2 Ce este cunostinta?, ed. cit., p. 56 sqq. Vezi si Recesivitatea ca structurd a lumii, vol. 1,
p. 302, unde aceasta tripartitie este pastrata. El spune aici cd cunoagterea are mai multe
trepte ce pot fi reduse la trei fundamentale: cunoasterea in sensul cel mai larg, sens care
echivaleaza cu a fi constient de ceva, indiferent de ce este acel ceva; cunoasterea in sensul
de a avea unul din cele patru tipuri de obiecte; si cunoasterea in sensul de a avea un obiect
real sau suprareal.

*! Ce este cunostinta, ed. cit., p. 8.

2 Ibidem, p. 11 sq. In Cunoastere si existentd, p. 60 respinsese explicatia tomisti a
cunoasterii ca receptare a formei obiectului de citre subiect per modum cognoscentis,
socotind-o ,,infestatd” de teoria imaginii (desi, la p. 229, tomismul este definit derutant ca
un ,ontologism metafizic in contradictie cu teoria imaginii”). loan Miclea, Conceptia
ontologica a cunoasterii la d-l Mircea Florian si in Tomism, in vol. Realismul in filosofia
romdneascd, Ed. Tipografiei Seminarului Blaj, 1944, p. 24 sqq., analizeaza conceptia
gnoseologica a lui Florian dinspre realismul tomist si constatd cd, in linii mari, Florian
profeseaza in teoria cunoasterii o conceptie de tipul realismului tomist (care explica cunoas-
terea plecand de la obiect), opusd idealismului (care explicd cunoasterea plecand de la



40 Ilie Pintea 12

Florian afirmi ca termenii de subiect si obiect™ sunt cei care sunt vinovati
pentru discutiile sterile din filosofie despre cunoastere, pentru cd implicd ideile de
activ-pasiv, idei cu desavarsire false. Deosebirea intre cei doi termeni e cea care a
impus o noud definitie a cunoasterii, ca relatie specifica intre subiect si obiect.
Aceasta definitie a fost foarte raspandita in secolul al XIX-lea, fiind prezenta si la N.
Hartmann. Florian preia si el ideea de relatie ntre subiect si obiect in cunoastere, dar
0 concepe numai ca deosebire, nu si ca separare. Separarea i se pare o eroare, la fel
ca si ideea ca relatia de cunoastere (ca punte ce uneste subiectul si obiectul) ar fi o
relatie in subiect. Ideea ca cunoasterea ar fi o relatie In subiect este absurda, zice el,
intrucat relatia nu e posibilad decat intre doi termeni corelati. Eroarea a savarsit-o mai
ales idealismul, pentru care obiectul este ideea, perceptia sau reprezentarea. Nici
macar cunoasterea de sine nu este o relatie in subiect, o relatie intre doi termeni
deosebiti si cu atat mai putin separati. Facand din cunoagterea de sine cheia explicarii
intregii cunoasteri, Florian spune ca nici cunoasterea in general nu este o relatie intre

subiect). Dar, considera autorul studiului, prin faptul cd doctrina ontologica a cunoasterii
defineste cunostinta ca pe o posesie fara relatie, o prehensiune nemijlocitd, ea devine
»extremista” si chiar ,,nerealistd”. Pentru ca actul de cunoastere nu este unul pur intelectual,
nu are loc fard niciun fel de mijlocire, ci se produce prin intermediul perceptiilor,
reprezentarilor, conceptelor. Acestea nu trebuie intelese In mod neapirat ca imagini
materiale ce se Inmagazineaza in mintea astfel ,materializatd” si ,,spatializatd”, ci sunt
modalitati specifice intelectului de a-§i exprima siesi obiectele, realitatea.

» Lamurirea conceptului de obiect in sensul in care acesta este folosit de Florian este dificil
de realizat. Asta si pentru ca, in gandirea sa, fiind un termen ,,maxim” al filosofiei (un
»transcendental”), obiectul nu poate primi o definitie standard. De aceea, filosoful recurge
la cateva ,,definitii-surogat”. De exemplu, punandu-l in relatie de sinonimie cu datul si
existenta, obiectul este inteligibil drept ceea ce e dat si ceea ce este. Cea mai frecventa
definitie pe care o dd obiectului este aceea dupd care obiect inseamna ,,orice poate fi
gandit”, orice lucru despre care se poate vorbi. O modalitate de a clarifica tema obiectului
la Florian este si aceea de a analiza tipurile de obiecte iIntre care distinge ,realismul
neutral”. Intrucat el distingea intre patru tipuri de obiecte: reale (materiale si spirituale),
ireale, ideale i suprareale, vedem ca si prin acest demers, se revine la definitia de mai sus:
obiect este pentru ganditor orice lucru care poate fi gandit §i cunoscut. Nici problema
subiectului nu este mai facil de dezlegat, si de aceastd data filosoful silindu-si cititorul la
interpretdri. Ca si in cazul conceptiei despre obiect, in urma unei reduceri la un numitor
comun a locurilor in care problema subiectului este abordatd, putem spune cd pentru
ganditor subiectul este totuna cu constiinta sau gandirea. Dupa el, subiectul nu este
,binomul” suflet-corp, simturile nefiind mijloace cognitive propriu-zise (senzatiile si
reprezentarile nu sunt nici ele cunostinte). Concepand constiinta trifunctional (constiinta
obiectiva, constiinta subiectiva si cea gdnditoare), el spune ca numai ultima are functii
cognitive, avand abilitatea de a ,,extrage” esentele si relatiile din perceptii si reprezentari.
Ea este distinctd de gdndirea logica, cea care clarifica esentele si relatiile ,,extrase” de
»gandirea psihologica” din perceptii §i reprezentdri. Cele doud instante cognitive
(,,subiectul logic/gnoseologic” si ,,subiectul psihologic™) sunt ,,subiectul I” si ,,subiectul 117,
unde primul ar fi subiectul universal iar celdlalt subiect individual. Aceasta ultima distinctie
seamand, in ciuda protestelor filosofului, cu distinctia kantianad — pe care doreste sa o
combatd — intre subiectul generic si subiectul individual.
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subiect si obiect, intre eu si non-eu. El recunoaste insa o deosebire intre subiect si
obiect in cadrul cunoasterii, dar declara ca deosebirea aceasta nu este anterioara, ci
ulterioara faptului cunoasterii. De aici, desprinde concluzia ca nu cunoasterea este o
relatie, ci relatia subiect-obiect intrd in procesul de cunoastere. Altfel, a declara ca
cunoasterea este o relatie ar insemna, dupi el, o petitio principii.**

Impotriva intelegerii cunostintei ca relatie intre subiect si obiect separate
spatial, Florian mai aduce, pe langé contra-argumentul cunoasterii de sine, unde nu
exista decat un singur termen — subiectul ce-si este obiect — si nu poate fi vorba de
vreo relatie, alte doud argumente a caror miza este de a scoate In evidenta
absurditatea cunostintei-relatie. Primul spune ca dacd cunoasterea ar fi relatie,
atunci ar Insemna ca o relatie le cunoaste pe celelalte; or, cunoasterea are ca obiect
toate relatiile. In al doilea rand, dacd cunoasterea ar fi o relatie, iar cunoasterea se
cunoaste pe sine, atunci ar Insemna cd cunoasterea este o relatie care intra in relatie
cu sine nsdsi. Din aceste argumente, el deduce din nou ca cunoasterea nu este
relatie, ca ea nu este mediatd de ,,imagini”, ci este un contact direct intre subiect si
obiect, intre constiintd si lume. Filosoful admite ca intre constiinta i acest obiect
existd, fireste, o distantd variabild, dar nu existd o distantd intre constiinta si foate
obiectele, intre constiintd si Intregul lumii. Perceptiile, reprezentarile si ideile nu
sunt imagini sau dubluri ale obiectelor, ci sunt chiar lucrurile insele in relatia lor cu
o constiintd cunoscatoare. ,,Cunostinta este obiectul insusi, plus relatia lui
secundard cu o constiintd, este dar obiectul considerat ca un termen relativ.”
Relatia apare, deci, in procesul cognitiv, cici el se bazeaza pe o relatie, numai ca
relatia este secundara si recesiva. Pe treapta ontologicd relatia este cu desavarsire
exclusa, fiind acceptata doar pe cea ,,psihologica”. *

Florian crede cd definirea cunostintei ca relatie duce la subiectivism si
relativism. Conceperea cunostintei ca relatie are dupa el cel putin doua consecinte
rele: intelegerea cunostintei ca o copie si conceperea gandirii ca ,,creatoare” de
realitate. In Ce este cunostinta?, Florian isi defineste pozitia sa filosofica in teoria
cunoasterii ca pe una dialectica, opusa celei dogmatice si celei relativiste, pe care
le depaseste, subordonandu-si-le propriei pozitii. Conform acesteia, obiectul nici nu

#* Ce este cunostinta, ed. cit., p. 22. Cf. Filosofie generald. Metafizica si epistemologie, ed.
cit., p. 85. O eroare a gnoseologiei lui Florian este faptul ca el extinde ceea ce este valabil
in cazul cunoasterii de sine la cunoagterea in genere. El spune ca, de vreme ce in autocu-
noastere subiectul se are pe sine ca obiect printr-o prehensiune nemijlocita, o ,,contopire” a
lor, atunci nicio cunoastere nu are loc in mod mijlocit. Or, in timp ce in cazul autocu-
noasterii subiectul si obiectul sunt unul si acelasi, in cunoasterea altuia subiectul si obiectul
sunt doud lucruri diferite. Declardnd cunoasterea de sine ca model pentru intelegerea
cunoasterii in genere, filosoful sdvarseste acel gen de eroare de gandire pe care il numeste
in Cunoastere si existentd, ed.cit., p. 71, paralogismul exceptiei-regula: din unicul caz 1n
care subiectul si obiectul sunt in identitate face regula cunoasterii.

3 Recesivitatea ca structurd a lumii, ed. cit., vol. I, p. 241 sqq. Cf. Logica si epistemologie.
Logica generala, ed. cit., p. 156: ,,cunostinta este insasi existenta data, insa intr-o relatie in
sine secundara si aderenta ea insasi la existenta.”
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este posedat exact asa cum este el efectiv, dar nici relativizat la fiecare constiinta in
parte.”® El spune ci relativitatea din formula ,relativitatea cunostintei” nu se aplici
nici la cunostintd si nici la subiect, ci numai la obiect §i numai intrucat este
cunoscut. Ceea ce nu inseamnd catusi de putin ca obiectul este in dependenta
ontologica de subiect si de actul de cunoastere al acestuia, ci numai de subiect ca
un alt obiect cu care se relationeaza. Dacd se acceptd definirea cunostintei ca o
relatie, se ajunge la o situatie paradoxala: nu cunostinta este relativa, ci termenii ei
— subiectul si obiectul —, iar cunostinta (relatia) devine un al treilea termen. Or, nu
cunostinta este relativa la subiect, ci obiectul este relativ la subiect, in masura in
care este cunoscut, este obiect in sensul gnoseologic al termenului. Dar catd vreme
obiectul este privit in sine, el este independent de subiect, este ,,absolut”.

Florian respinge definitia cunostintei ca relatie intre subiect si obiect, aratand
ca relatia nu este esenta cunoasterii, pentru ci nu este constitutivd cunostintei ca
rezultat al cunoasterii, ci este numai o conditie secundard a ei. Cunostinta este
posesie a subiectului, dar asta nu fnseamna ca cunostinta Insasi este relatie, ci este
»posesie fara relatie”, asa cum a aratat Rehmke. ,,Relatia psihologica este concomi-
tentd cunostintei, ca o conditie subalternd, insi nu e constitutiva ei.””’ Cunoasterea
insa nu este o relatie, ci implica o relatie, spune el, pentru ca relatia nu este un termen
independent, ca un al treilea pe langa cele doua relate. Relatia dintre subiect si obiect
in cunoastere nu are decat rolul de a-i pune pe cei doi in legaturd. Cunoasterea nu
este ,,ancoratd” numai in subiect, cum a considerat In mod eronat filosofia anterioara,
ci In ambii termeni. Daca ar tine numai de subiect s-ar ajunge la a declara obiectul ca
un simplu continut de constiintd, iar lumea ar deveni o ,Jume a reprezentarilor”,
subiectivizatd In mod fals. Concluzia aceasta, care se degaja din lucrarea citatd in
nota precedenta este pastratd si In Recesivitatea ca structura a lumii, unde reafirma
nelocalizarea constiintei in subiect si ideea ca obiectul nu este o imagine in subiect.?®

Distingand trei puncte de vedere (,,psihologic”, ,,ontologic” si ,,logic”) din
care poate fi analizatd cunoasterea in prezumtiva ei calitate de relatie, Florian
afirma cd doar din punct de vedere psihologic subiectul si obiectul sunt in relatie,
perceptia si reprezentarea fiind relationdri ale subiectului cu obiectul. De exemplu,
perceptia casei si casa insasi nu sunt altd casd, ci chiar acea casd in relatie
psihologica cu subiectul cunoscitor. Din punct de vedere logic, insd, ele nu sunt in
relatie intre ele, ci fiecare cu un al treilea, cu cunoasterea. In sfarsit, din punct de
vedere ontologic, cunostinta iarasi nu este in niciun fel de relatie, ci este posesie
directd, nemijlocitd a obiectului. Adicid, asa cum considera realismul naiv, in
procesul de cunoastere eu am chiar obiectul si nu perceptia ori reprezentarea lui
subiectiva. Planul ontologic este primordial si este dincolo de orice relatie, cel
psihologic presupune relatia. ,,A cunoaste ¢ a sta inaintea obiectului fard nicio
relationare, dincolo de mijlocit si nemijlocit, dincolo de imanent si transcendent.””

2 Op.cit., ed.cit., p 27. Cf. Recesivitatea ca structurd a lumii, ed. cit., vol. I, p. 210 si urm..
" Cunoastere si existentd, ed. cit., p. 99.

2 Op.cit., ed.cit., vol. II, p. 108.

¥ Cunoastere si existentd, p. 214. Cf. Cunoastere si existentd, p. 103 sq. ,Psihologicul” se
referd la complexul format din perceptie, reprezentare si idei in procesul cognitiv; ,,logicul”
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Concluzia intregului demers asupra cunoasterii este cd daca sunt eliminate
cele doud ,,prejudecati” despre cunoastere (cea despre localizarea constiintei si cea
care vede in cunostinte niste continuturi ale gandirii), ies la iveald doud aspecte
care definesc realismul ontologic: a) perceptia si reprezentarea sunt relatii i nu
dubluri ale obiectelor, sunt chiar obiectele 1n relatia lor cu constiinta ce le cunoaste
si b) perceptia si reprezentarea nu constituie cunoagterea insdsi, ci numai o
»conditie realistd a ei.” Pe scurt, ,,Cunoasterea ¢ o posesie nemijlocitd sau fara
relatie a obiectelor. E o posesie fard relatie nu numai fiindca intre constiintd
(subiect) si obiecte nu avem o deosebire spatiala, ci fiindcd — mai mult — ntre
subiect si obiect dispare orice fel de dualitate, chiar simpla deosebire.”°

*

Dupa Mircea Florian, exista trei tipuri de fundamente pe care se Intemeiaza
cunoasterea: principiile logice, categoriile si principiile ,.implicite”, ,ascunse”
constind Tn anumite atitudini metafizico-religioase sau in supozitii filosofice
fundamentale, nedeclarate, cum sunt teoria ,,continuturilor de constiintd” si teoria
»activitatii spontane a gandirii”. Ultimele 1i par a fi cele mai importante pentru
lamurirea cunoasterii. De aceea, le supune unei severe critici. El chiar crede, in
acest sens, ca istoria filosofiei se va imparti in doud mari epoci: una in care li se da
credit si alta 1n care vor fi demascate si rasturnate, momentul de cotiturd stdnd in
filosofia sa si a lui Joh. Rehmke.

In teoria cunoasterii, Florian intrevede o evolutie dialectica de la realismul
naiv, natural, prin idealism, la un nou realism superior, ,reflectat”. Idealismul este
o faza intermediard necesara, care si-a aratat inconsistenta prin cdderea sa in
solipsism, prin sustinerea ideii ca realitatea obiectivd este o creatie a eu-lui
subiectiv. Cu privire la idealism, filosoful afirma ca se bazeaza pe doua argumente
fundamentale, cel ,aprioric”/metafizic, dupa care a cunoaste inseamna a avea
continuturi de constiintd, a asimila interior obiectul si cel ,,empiric”, care aratd
dependenta cunoasterii de conditia umana, de organele senzoriale. Ambele
argumente au ca scop impunerea principiului imanentist, care declara relativitatea
cunoagterii prin declararea obiectului ca un continut de constiinta.

Ca solutie pentru depasirea dogmelor teoriei cunoagsterii de pana la el,
filosoful propune definirea cunostintei ca posesie fara relatie si distinctia Intre
structura ontologica a cunoasterii si originea psihologica a cunostintei. Pentru el,
cunostinta nu este relatie Intre subiect si obiect, o relatie intermediata de o ,,copie”

reprezintd planul gandirii pure, luatd ca separatd de perceptii si reprezentdri; iar
»ontologicul” se referd la faptul co-existentei subiectului si obiectului.

0 Cunoastere si existentd, p. 227. Lipsa de separare a subiectului de obiect este afirmati
pentru ca Florian intelege prin subiect mai ales sufletul/constiinta, care, am vazut, sunt
nespatiale si, deci, ideea de separatie e absurdd in cazul lor; iar faptul ca subiectul si
obiectul ar fi identice se traduce prin formularea ca ele au aceeasi natura, sunt identice ca
natura. De altfel, Florian nu admite decat identitatea generica, nu si pe cea numerica.
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a obiectului, deoarece perceptiile si reprezentarile nu sunt copii ale obiectelor, ci
sunt chiar obiectele in relatie cu constiinta. Demonstrarea faptului cd nu exista
»continuturi de constiintd” si cd cunostinta nu este o relatie reprezintd in viziunea
ganditorului o ,,adevarata rasturnare copernicanad” in teoria cunoasterii, care ar
consta in ,,orientarea gandirii dupa obiecte” si nu invers, a obiectelor dupa gandire.
Potrivit lui Florian, procesul cunoasterii ¢ compus din doua ,,strate”: unul onto-
logic, in care obiectul este avut fara relatie si altul psihiologic, in care obiectul este
avut 1n relatie cu subiectul. Ele sunt complementare, dar stratul psihologic este
secundar ca importantd. Pe prima treaptd, cunoasterea inseamna ,,a avea un obiect
in genere”, reprezinta, deci, posesia purd si simpla de cunostinte (,,cunostinta I”).
Aceasta este simpla prehensiune, cea de-a doua treaptd reprezentand
comprehensiunea (,,cunostinta II’) sau clarificarea a ceea ce avem dat pe prima
treapta. Cunostinta este, asadar, pentru Florian o comprehensiune intemeiatd pe o
prealabild prehensiune a obiectului ca dat. Dar prehensiunea nu este o ,,prindere”
materiald, ci una sui generis, o prindere intelectuala.
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The theory of judicial syllogism at Paul Georgescu and Mircea I. Manolescu. The
following comparative study approaches the method of justifying and uttering a judicial
conclusion. It also presents the evolution of the theory of judicial syllogism in the Romanian
logic and explains the notion of judicial diagnosis belonging to Mircea 1. Manolescu.
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1. Introducere

Logica juridica romaneasca (sau logica judecatoreasca) isi are inceputurile la
mijlocul secolului XIX, cand, spre deosebire de logica juridicd actuald, avea o
descendenta din filosofie si teoria dreptului.

Intr-o masura foarte mare, clasicismul aristotelic a influentat gandirea juri-
dica, care a condus ulterior la sistematizarea logicii juridice in general.

Contributii esentiale la constituirea stiintei dreptului au avut-o si alti filosofi,
precum Kant, Hegel, dar izvoarele Organonului au stat la baza logicii ratiunii
(logos)', ale cirei forme elementare: notiunea, judecata si rationamentul erau
folosite ca instrumente (organon) ale constructiei stiintifice.

Aceastd logica aplicata presupunea o anumitd metodologie, si anume: deli-
mitarea domeniului stiintific, legaturile cu alte stiinte, enumerarea notiunilor,
definirea si clasificarea, stabilirea principiilor, legilor, argumentarea sau dezvol-
tarea acestora. Aristotel analizeaza si trateaza puterile statului: legislativa, execu-
tiva si judecatoreasca, organizarea acestora in sensul constituirii (in limba latina
»constitutio” = a infiinta).

De asemenea, dreptul natural (jus naturale) — care la roméani a reprezentat
fundamentul sistemului de drept — a problematizat raportul dintre vera lex si recta
ratio, acest aspect conducand la delimitarea in stiintele juridice a adevarului si
corectitudinii, a dovezii si demonstratiei. De altfel, la consolidarea logicii juridice
ca stiintd de sine statatoare s-a ajuns pe doua cai: filosofia (sau teoria dreptului) si
practica judiciara sau jurisprudenta.

Analiza silogismului judiciar presupune stabilirea raporturilor dintre nofiunile
Juridice, forma de exprimare §i structura lor, in vederea elaborarii unui act normativ
(stricto sensu) sau a unui sistem de acte normative, corelate Tn mod logic intre ele.

" Viorel Iulian Tanase, Logicd juridicd romdneasca (antologie), Bucuresti, Editura Univers
Stiintific, 2005, pag. 7.

Cercetari filosofico-psihologice, anul 11, nr. 2, p. 45-51, Bucuresti, 2010
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Practica judiciara sau jurisprudenta reprezinta totalitatea hotararilor judeca-
toresti date in spete identice sau similare de catre instante judecatoresti, plecand de
la principiul unitatii si teritorialitatii legii. In domeniul practicii judiciare sunt de
observat cd, dincolo de argumentarea doctrinard, acuzarea, apararea sau instanta,
opereaza cu:

1. dovezi (,,cel ce face o sustinere in fata justitiei trebuie sa o dovedeasca”,
art. 1169 Cod civil, sau ,,probele trebuie si fie pertinente, concludente si utile
cauzei”, art. 167 Cod de procedura civild);

2. demonstratia, facuta cu argumente, in care silogismul judiciar joaca un rol
important;

3. prezumtiile (art. 1199-1203 Cod civil), care, ca un substitut al dovezii
absolute, prin metoda deductiei, pleaca de la o situatie cunoscuta spre una necu-
noscuta.

Consecinta erorii judiciare este nedreptatea. Cauzele nedreptatii pot fi: 1. le-
gislatie deficitara; 2. interpretarea gresita a normei de drept; 3. aplicarea incorecta a
normei. Corespunzitor celor trei situatii (cauze) regdsim si coordonatele logicii
juridicezz metodologico-fundationistd, lingvistico-hermeneutica si logico-demon-
strativa’.

2. Silogismul judiciar in logica juridica romaneasca

Reprezentativ pentru cercetarile de logica juridica este Traian Brosteanu, cu
studiul ,,Silogismul judiciar” (1932). In lucrarea sa, el analizeaza utilizarea silogis-
mului ca ARGUMENTARE juridica. Astfel, Traian Brosteanu considera ca orice
hotarare judecatoreascd este un silogism, in care regula de drept o constituie
premisa majord, premisa minord o constituie starea de fapt sau particularitatea
spetei, iar concluzia este ,,solutia litigiului” (hotararea judecatoreascd). Acesta mai
apreciaza ca un rol aparte, in afard de logicd, este detinut si de intuitie, precum si
de vointa constientd (convingerea intimad) a judecatorului.

Contemporani cu Traian Brosteanu, Vasile V. Georgescu (lucrarea Obiect
si metoda in interpretarea dreptului, 1939) si Eugeniu Sperantia (Principiul
ratiunii suficiente in logica juridica, 1940), trateazd mai putin prin prisma
logicii dreptul. Astfel, Vasile V. Georgescu desfasoara o analiza filosofica, cu
referinte la obiect $i metoda, prin prisma istoricd. Autorul ajunge si la chestiu-
nea silogismului juridic si a silogismului judiciar, cu comentarii de rigoare la
componentele silogistice: majora, minora si concluzia. In schimb, Eugeniu
Sperantia analizeazd dreptul plecind de la elementele de sociologie, cu
stabilirea legéturilor dintre cauza §i efect. Silogismul judiciar la E. Sperantia 1l
constituie coordonarea dintre premisa majord (norma generald de drept sau
»quaestio juris”), premisa minora (faptul social, particular sau ,,quaestio facti”)
si concluzia obtinuta pe cale inductiva.

2 Cf. V.I. Tanase, op. cit.
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3. Silogismul judiciar la Paul Georgescu

Paul Georgescu analizeaza in mod diferit silogismul judiciar. Gandirea
aristotelicd cu privire la silogism (notiune, judecatd, rationament) sti la baza
metodei de analiza a actului juridic, accentul fiind pus pe termenul de probd. Prin
aceasta se individualizeaza gandirea logico-juridica a lui Paul Georgescu, fatd de
alti autori.

De altfel, o altd conceptie a practicii dreptului (practica judiciara), il deter-
mina si o defineasca astfel: ,,Realizarea conexiunii dintre caz §i normd in vederea
unei decizii concrete se numeste practica dreptului””. Cazul concret, premisa mino-
rd, rezulta din structura normei juridice. La Paul Georgescu, structura normei se
compune dintr-o forma specifici — imperativd — precum si dintr-un cuprins si
obiect determinat: ,,Nu se poate porunci, fard a porunci CEVA”.

Nu suntem intru totul de acord cu aceasta viziune, pentru ca specificul
normei poate fi dispozitiv (norma dispune ceva), facultativ (norma nu obligd la
ceva), de recomandare (norma recomandd ceva). In aceste conditii practice ale
normei, care compun dreptul pozitiv (norma in vigoare), conexiunile dintre caz si
normd nu sunt obligatorii. Silogismul judiciar, prin definirea practicii dreptului,
este specific doar normelor imperative. Simbioza dintre proba si fapte il determina
pe Paul Georgescu sa se intrebe retoric daca probele au nevoie de logica. Corelatia
dintre constatarea anumitor fapte (a proba) si logica nu este doar aparenta, chiar
dacd pentru un jurist aceasta este 0 metoda intuitiv-empirica, de rutina. Caracterul
silogistic al probei se subsumeaza unui act logic, in care rezultatul este concluzia.

Raportandu-se la alti ganditori, cum ar fi Lotze, prin interogatia ,,logica sau
rationament?”, Paul Georgescu ajunge la concluzia ca rezultatul probei este o
propozitie (judecatd), Insa probarea reprezenta o concluzie a judecitii. De aseme-
nea, propriile simturi ale judecétorului (propriis sensibus) ar putea conduce la o
judecata intuitiva, insd realitatea juridicd (imposibilitatea constatarilor directe) si
interpunerea ,,dosarului” pot conduce la concluzii diferite sau chiar gresite. Exper-
tiza (judiciara), care face parte din categoria de probe, cuprinde elemente de
probare logica indirecta, expertul fiind vazut ca un alter ego al judecitorului.

Nu putem fi de acord cu opinia cd expertul este un instrument al jude-
catorului, care completeazi limitele profesionale ale acestuia din urma. In acest
mozaic ordonat al logicii juridice rolul fiecaruia este determinat, cu atat mai mult
cu cat nu existd o ,,regina a probelor”. Chiar distinctia dintre descinderea la fata
locului si cercetarea la fata locului nu este de naturd sa conduca, direct-intuitiv, pe
magistrat la o concluzie corecta.

Cu privire la registrele comerciale, Paul Georgescu apreciaza ca acestea intra
in categoria inscrisurilor, a probelor indirecte. Inscrisurile nu sunt in mod necesar
probe indirecte, ele pot fi chiar si un inceput de dovada scrisa (art. 1197 Cod civil)
si, pentru a avea forta probanta absolutd, trebuie insotite si de alte probe. Concluzia

3 Paul Georgescu, Logica probelor si silogismul judiciar, in ,,Revista de filosofie”, XXVII,
nr. 3-4, 1942,
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este ca judecatorul se gaseste foarte rar in fata unei probe directe. Rationamentele
logicii sunt supuse legislatiei vii, deoarece intre abstract si nscris, Paul Georgescu
apreciaza ci inferenta nu este directd.

Acest rationament este gresit, deoarece inscrisul (instrumentum probationis)
este nu numai un document probant, ci, de reguld, reprezintd si acordul de vointa
liber exprimatd a partilor. Rolul propozitiilor (despre natura rationald a omului,
despre comportament, despre sinceritate — care conditioneazd existenta oricarui
document juridic) este acela de a mijloci si garanta inferenta logicd, trecerea de la
cunoscut la necunoscut. Aceastd metoda deductiva s-ar putea traduce astfel:

A este B,
dar B este C.
Deci, A este C.

Termenul mediu este reprezentat de B, A reprezinta faptul dat, iar C, faptul
ce se doreste a fi probat. Introducand notiunea de ,,urma”, P. Georgescu stabileste o
denumire genericd pentru indicii, marturii, Inscrisuri, relationatd cu o perceptie
directd a rationamentului. Clasificand structura logica a diferitelor mijloace de
proba, stabileste trei clase distincte:

1. probele sunt probate cu ajutorul principiului concordantei marturiilor;

2. depozitia trebuie sa fie coroborata cu alte mijloace de proba;

3. prezumtiile de fapt (sau dovezile circumstantiale, cam le numeste Ben-
tham), care reprezinta o operatie de judecata.

Plecand de la conceptia aristotelica din care reiese ca proba sau demonstrarea
unei judecati se face gasindu-se un termen mediu care sd poatd rezulta din dezvol-
tarea cuprinsului subiectului si totodata sa poata fi enumerat in sfera predicatului, cei
trei termeni pot fi ordonati in forma silogisticd, propozitia probatd devenind con-
cluzie. Analizand ca termen mediu ,,$tiinta”, se poate ajunge la un silogism simplu:

Virtutea este stiinta.
Stiinta se poate invata.
Deci, virtutea se poate invéta.

Proba o reprezinta descoperirea premiselor favorabile, din care se poate de-
duce, ca o concluzie, judecata. Proba judiciara presupune tot un silogism deductiv,
dar demonstratia are caracteristici diferite. Rationamentul juridic se refera la fapte
de viata concrete, legate de o cronologie a faptelor. Termenul mediu este efect fata
de subiect si cauza fata de predicat”.

Pentru ca un rationament deductiv sd fie corect, trebuie s indeplineasca
doua conditii: pe de o parte, premisa majora trebuie sd reprezinte o propozitie certa,
universala (o evidenta rationald sau o lege stiintificd), iar pe de alta parte, trebuie ca
raportarea premisei minore la cea majora (subsumarea) sa fie corectd, exacta’.

O premisa incertd sau o subsumare aproximativa anuleaza deductia logica.
Paul Georgescu considera ca determinarea exactd, de cétre un jurist, a premisei ma-

* Ibidem.
5 Ibidem.
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jore si a celei minore este imposibila, deoarece juristul este tributar altor obligatii.
Premisa minora este aleatorie si nu permite o angrenare intr-o reguld generala, asa
cum a aratat si logicianul francez Goblot. Dupa cunoasterea starii de fapt, urmeaza
determinarea starii de drept, prin doua categorii de silogisme: calificatorii si deci-
zorii (despre care s-a vorbit mai mult). Un silogism judiciar, in domeniul dreptului
penal, s-ar prezenta astfel:

Furtul trebuie pedepsit cu # ani inchisoare.
X a savarsit un furt.
Deci, X trebuie pedepsit cu 7 ani inchisoare.

In premisa majora se regisesc doi termeni: conditia si consecinta juridic;
supozitia i urmarea. Propozitia este o judecata ipotetica: daca exista furt (conditia)
atunci urmeaza cu necesitate o pedeapsd (consecinta juridicd). Conceptele juridice
reduc realitatea si o rationalizeazad. Conceptul juridic conduce la o realitate recon-
stituitd. El poate da nastere polisemiei §i ambiguitatii. Asa-numitele ,,absurditati
juridice” provin din faptul ca realitatea dreptului nu coincide cu realitatea naturala.

In analiza conceptelor se deosebeste pregnant voinfa juridica de persoana
morald. Mircea Djuvara, cercetand vointa contractuald, vointa ce produce efecte
juridice (,,4naliza ideii de conventie in drept”, 1940), arata ca, din punct de vedere
empiric si psihologic, nu este posibil un acord real de vointe, Intrucat fiecare stare
psihicd are un caracter de unicitate, care nu se va repeta. ,,De aceea, vointa con-
ventionala este conceputa ca fiind constanta si consecventd, pe cand volitiunile de
fapt sunt fluctuante, unele chiar contradictorii”.

4. Silogismul judiciar la Mircea I. Manolescu®

M.I. Manolescu aprecia in 1946 ca inca nu s-a ajuns la o analiza a actului
jurisdictional din punctul de vedere al logicii judiciare, negand parca preocuparile —
chiar dacd sumare — ale predecesorilor sau contemporanilor sai. Desi recunoaste ca
solutia (hotararea judecatoreasca) este rezultatul unui rationament deductiv, de
forma unui silogism judiciar, imaginea judecatorului nu este cea a unui ,,automat
logic”. Desigur cd premisa minord este constatarea de fapt (quaestio facti), iar
premisa majora este dispozitia legala (quaestio juris), structura silogismului
judiciar fiind identica cu cea intalnita si la alti autori (P. Georgescu).

In schimb, intrebarea pe care o ridica M.I. Manolescu este daci silogismul
are sau nu rol in descoperirea a ceva nou. Aceastd problema a fost analizatd in
logica, epistemologie si metodologie. Silogismul judiciar si-a mentinut valoarea
metodologicd prin imprumuturi din intuitionism si vitalism, justificandu-si pre-
misele. Alti autori au aratat cd este foarte greu de realizat legatura dintre principiul
rigid (al normei juridice, care rimane oarecum fix, si mobilitatea faptului litigios,
care se transformd. Nu putem fi de acord cu un asemenea punct de vedere, deoa-

% Mircea 1. Manolescu, Silogismul judiciar, in ,,Revista Fundatiilor Regale”, nr. 10, oct. 1946.
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rece acesta ar contrazice dinamica normei, caracterul ei imuabil fiind restrans in
timp. Din analiza actului jurisdictional se poate afla ca se descopera adevarul prin-
tr-un silogism judiciar, ale carui premise, majora i minora, sunt date de intuitie.

Plecand de la procedura judiciard romana, in care litigiul era cercetat in doua
faze: (1) procedura in jure, care avea ca scop acordarea unei formule; (2) procedura
in judicio, care avea loc 1n fata judecatorului pe baza formulei, Manolescu ajunge
la o inovatie de logica juridicd. Revenind la formula pe care o acorda magistratul,
aceasta avea patru parti:

a. demonstratio (reprezenta cauza dreptului pretins de reclamant);

b. adjucatio (dadea judecatorului puterea de a transfera proprietatea);

c. intentio (se exprima pretentia reclamantului);

d. condemnatio (se dadea judecatorului puterea de a condamna sau absolvi
pe parat).

Convingerea judecatorului era liber exprimata in functie de aceasta formula.
Inovatia conceptuald a lui M.I. Manolescu consta tocmai 1n asocierea comparativa
pe care o face celor doua faze de judecata in jure si in judicio, caracteristice pentru
quaestio juris $i quaestio facti, din teoria moderna a silogismului judiciar.

O noutate o constituie termenul mediu, care este diagnosticul juridic’.
Operatiunea stabilirii diagnosticului juridic este cea mai importantd operatiune, ba-
zandu-se pe definitii si elemente constitutive. Existd astfel trei operatiuni (si nu
doar doud): stabilirea premisei majore (quaestio juris), a premisei minore (quaestio
facti) si a diagnosticului de speta (diagnosticul juridic). Deci silogismul judiciar nu
mai este metoda descoperirii adevarului judiciar, ci doar mijlocul de a verifica
acest adevar, numit si controlul metodologic al hotararilor judecatoresti.

Metoda pentru descoperirea adevarului judiciar este ipoteza judiciard, de
doua tipuri: ipoteza judiciara formulata de partile litigante si solutia ipotetica la
care ajunge judecatorul, confruntand cele doua ipoteze ale partilor, pe care o verifi-
cd apoi cu ajutorul silogismului judiciar, inainte de a pronunta hotirarea. in acest
mod s-ar putea Inlatura erorile judiciare.

Fiecare din aceste ipoteze judiciare are trei elemente: continut; structura,
semnificatie.

I. Continutul ipotezei judiciare este format din:

a. continutul empiric (fapte de viata, fapte concrete supuse judecatii);

b. continutul juridic (formularea unei pretentii juridice);

c. diagnosticul juridic (prin care, calificindu-se faptele brute, empirice,
acestea devin fapte stiintifice si atrag consecinte).

II. Structura formald a ipotezei judiciare este de ordin logic (acest continut
se formuleaza cu mijloacele logice ale gandirii) si de ordin procedural (pentru ca
se realizeaza si se dezbate in cadrul unor reguli procedurale).

II1. Semnificatia ipotezei judiciare este o semnificatie absolutd, caracteris-
tica spetei. Rolul abstractiunilor legii este de a reglementa fapte concrete. Faptele

7 M.I. Manolescu, Elemente de clinica juridicd. Responsabilitatea civild in cazuri de
accidente, cu o introducere despre clinica juridica in general si diagnosticul juridic in
special, Bucuresti, 1939.



7 Teoria silogismului judiciar la Paul Georgescu si Mircea I. Manolescu 51

trebuie valorizate si convertite in semnificatii juridice si judiciare. Aceasta opera-
tiune, care contribuie la obiectivitatea si impartialitatea judecatorului, se realizeaza
de citre avocatul pledant.

5. Consideratii critice

Reprezentativi pentru mijlocul secolului XX, atdt Paul Georgescu cat si
Mircea . Manolescu au adus contributii importante la analiza silogismului judiciar.
Prin analiza si inovatie, M.I. Manolescu, dar in egala masura P. Georgescu, face
puntea de legatura cu o generatie de logicieni care s-au remarcat atat in domeniul
juridic, cat si In domeniul logicii, prin contributii care intregesc tabloul logicii
romanesti.

Referindu-se la performantele logicii romanesti in secolul XX, academi-
cianul Alexandru Surdu afirma cé ,,au aparut numeroase studii si carti de logica
chiar in ultimii ani, care Intregesc imaginea performantelor logicii romanesti, n
toate domeniile: clasico-traditionald, simbolistico-matematica si dialectico-specula-
tiva, cu aplicatii in domeniile pedagogice, juridice, matematice si chiar teologice™®.

Caracterul aplicativ al logicii judiciare se regaseste in raportul dintre logica
si retoricd. Astfel, in ,,Tratatul de argumentare. Noua retoricd”, Chaim Perelman
afirma: ,,Logicienii sunt obligati sd completeze teoria demonstratiei astfel obtinuta,
printr-o teorie a argumentarii. Noi vom céuta sa o construim analizand mijloacele
de proba de care se servesc stiintele umane, dreptul, filosofia; vom examina argu-
mentele prezentate in jurnalele publicistilor, in discursurile politicienilor, in alinea-
tele avocatilor, in tratatele filosofilor. Campul nostru de studiu, care este imens, a
ramas 1n paragina in cursul secolelor”.
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NONVERBAL LANGUAGE RELATED
TO CONSTITUTIVE ELEMENTS OF SEMIOTICS

LIVIA DURAC

Abstract. As semiotics consists of Syntax, Semantics and Pragmatics, in verbal
language case the same definitely structure is valid, but what about noverbal area?
Although it is talked about a semiotics of the nonverbal language, the literature dedicated to
the field doesn’t clearly define the functions of the components which typically structure
the above-mentioned semiotic type. Starting from that this literature only enumerates the
channels of transmission of the nonverbal messages, the correspondent movements
(gestures), the presentation of their interpretation on intercultural differences basis, we
consider for referring to the nonverbal Semiotics implies — if not impose — taking into
consideration the Syntax-Semantics-Pragmatics approach. In such context it might be
useful to find answers to some questions like: “To what levels of the nonverbal behavior
can we frame the Syntax? “How the nonverbal signs associate between them, forming
stable structures?” What are the rules of this association and how can the nonverbal
language articulate the association rules of its different constituent signs?”

Related to the nonverbal, The Semantics (defined by C. Morris as the relation of the
signs with those objects to which signs are applicable) should answer to questions as such:
“What should we understand through nonverbal signs and how these signs (and the
different combinations among them) refer to the reality that they denote?”

The relation between signs and those who interpret these signs is pragmatics task;
pragmatics is concerned of communication process success/fail, meanings modification
through specific of context.

Again, the approach of nonverbal Semiotics must take into consideration the Syntax,
the Semantics and the Pragmatics of nonverbal communication process.

Keywords: Syntax, Semantics, Pragmatics.

1. Preliminary considerations

The problematic concerning a theory of signs entered in attention sphere of
the two great thinkers, Ferdinand de Saussure (1857-1913) and Charles Peirce
(1839-1914) since early years of the past century. By accident or not, certainly
benefice for semiotic field, the two were contemporaries, the period they lived in
being labelled by geniality of their thinking. While for Saussure the semeiology or
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semiotics is a component of social psychology, a science which studies the life of
the signs in social life framework, for Peirce semiotics is the science which studies
processes of semiosis (significance). The language represents a semiosis type
which has been used as a model in considering of other forms of semiosis. In
Thomas Sebeok’s thinking, the semiosis is the phenomenon which distinguishes
the forms of life by inanimate objects.

For Charles Peirce, the greatest American philosopher, the sign consists
within a triple relation, that what Peirce meant was a friadic theory of sign: the
representamen (the sign itself) is in relation with the object, and from that relation
results an interpretant. The object may be, or may be not an immediate object
(namely the way it is represented by sign), or a dynamic object (namely the object
independent of sign, but which send to sign’s producing). Finally, through
interpretant we must understand not an “interpret”, but the effect of correct
meaning.

Although an enunciation as: sign is something which stays in place of
something else and is understood by someone else (the way Peirce defines the sign)
represents an enough abstract content, here it is likely to detach “the semiotic
triangle”, organized from sign, sign relation with object and sign relation with
interpretant. In Peircian thinking, it is not compulsory that the sign to be a word; a
sign can be a thought, an action or anything else which has an interpretant.

“In a compressed variant, which encompasses the suggestion of “infinite
semiosis”, Peirce calls the sign as “something which makes that something else (its
interpretant) to refer to an object to which itself refers to (its object) in the same
way, the interpretant becoming a sign and so forth ad infinitum.”"

For Charles Peirce, the semiotics was the key of human knowledge itself.
The most important concept of semiotics, as science of signs, is represented even
by concept of sign.

Ferdinand de Saussure starts from identification of linguistic sign, the word
respectively, approaching a different manner both by that philosopher used, which
referred to the content, and the formal one practiced by linguists. According to
Saussure, “the linguistics is only a part of general science of semiology; the
descriptive laws discovered by semiology will also be applicable to linguistics. The
language, better than anything else, offers a basis for semiologic problem
understanding. If we discover the real nature of language, we must learn what this
has in common with other semiologic systems. Studying the rituals, customs etc. as
signs, | think that we will have a new perspective of facts, we’ll point out the
necessity of including them in a science of semiology, and we will explain all of
them through its laws.””

' C. Peirce, 1990, Semnificare si actiune, anthology by Delia Marga & Andrei Marga,
Humanitas Publishing House, Bucharest, p.p.274-275, cited by Traian D. Stanciulescu, 2004,
in La inceput a fost semnul. O altd introducere in semioticd, Performantica Publishing
House, Iasi, p.29.

2 Translation by W. Baskin, from: Ferdinand de Saussure, 1966, Course in General
Linguistics, New York, McGraw-Hill, pp.16-17.
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Therefore, for Saussure the semiology was a branch of social psychology,
and linguistics a subspecies of it. His proposed theory is that that ideas ready-
formed exist before words; there’re not tell us if a name is vocal or psychological
in its nature... but lets us to presume that the connection between an object and its
name is a very simple one. Thus, if our thinking would be labeled by words’
absence, this would be no more than a nebulous where nothing is necessary
limited, as the author himself stated. Herein, “The language is a system whose
terms are united, and in which one of the terms value results from simultaneous
presence of others.’

Saussure organized his thinking around two basic principles: the arbitrary
nature of sign, and linear nature of the significant. The word (linguistic sign)
involves a connection between significant (the acoustic image, speech sounds
respectively) and significant (the concept that these sounds activates in our mind).
The Swiss linguist defines the acoustic image, not as a physic sound, but as a
psychological imprinting of the sound. The link between the significant and
signified is an arbitrary one, id est, in language case there’s no causality connection
between significant and signified. “The link which joins the two sides of the
linguistic sign is arbitrary; it doesn’t rely on their mutual nature and affinity, but
exists only due to the language. But if related with concept the acoustic image
appears as freely chosen, related to collectivity it is conventionally imposed,
because anybody — no individual or social group — cannot modify the relation that
unifies them. And if to an isolate sign the significant appears as arbitrary, in
language system frame it is tied in variety ways of other significant.*

The agent between significant and signified is given by a sign, because these
two differ of others from their proximity; this aspect represents the evidence for the
fact that language is a system which terms have an interdependent functioning, and
based on antinomy rapports. The language being constituted of values stemming
from system and not from concepts neither with previous existence, nor from the
simple succession of the speech sounds, results that language can be structured
only by using as leaving point the ensemble from which its constitutive elements
are detaching through analysis.

Therefore, “For Saussure, the language is the fundamental object of
linguistics, it represents the contact place of the semiotics with social; language is
the signs system that introduces limits in sonorous substance continuum’s also in
that of thinking, it ordinates the infinity of speech acts, establishing the variants
through identity prejudices’ imposed by social practice; so, it is the mediator
between sounds and ideas, between internal relational values and speakers’ mass,

3 F. de Saussure, 1965, ,,Cours de linguistique generale”, 4th Edition, Paris, p.159, cited by
Alexandru Graur, Lucia Wald 1977, in Scurta istorie a lingvisticii, Didactica si Pedagogica
Publishing House, Bucharest, p.168.

*F. de Saussure, cited work., p.170.

3 R. Amacker, 1975, ,,Linguistique saussurienne”, Geneve-Paris, p.159, cited by Alexandru
Graur, Lucia Wald in cited work., p.173.
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stable and changing element concomitantly, peculiar to each social collective.
Opposed to language, the speech is the individual aspect, representing the act
through which the speaker uses language to express his ideas.

The speech depends of individual’s will and is characterised through joining
freedom.”

Based on all the above mentioned aspects, let’s try a correspondence
between the ideas, concepts of the two semiotics’ founders and the projection of
their thinking in the concrete plan of communication. We’re going to use as leaving
point an observation of a Romanian contemporary philosopher, G. 1. Farte,
according to “a cvasi-unanimous accepted terminology, the sign is individualising
comparatively to other objects by that it can be put in correspondence with
significance.”’

2. Semiotics’ subfields: how they’re relate to nonverbal component of
communication

The terms syntax, semantics, and pragmatics have been introduced by
Charles Morris (in 1938) who, based on a resonant subject of Peircian thought, has
delimited the three fields that form semiotics, in order to be able to describe and
theorize a certain system of signs, respectively the functioning of this system. In a
first stage, if syntax seemed to be the most abstract study of signs, ignoring their
denotation and usefulness, semantics proved to be more concrete, including both
syntax and the study of denotation, without comprising however the usefulness of
signs, and pragmatics was the one that combined both syntax and semantics in the
study of language. An appropriate systematization of information has enabled
Morris to define syntax as the study of formal relationships between signs,
semantics as the study of the relationships between signs and the objects they refer
to, and pragmatics as the study of the relationships between signs and those who
interpret these signs, for instance the speaker and the addressee.

The Romanian philosopher Petre Botezatu stated that: “The superiority of
the semiotic method relies on its ability to encompass the subject multilaterally in a
superior unit, to exhaust the fundamental aspects of the subject, as requested by the
principles of dialectics. The main conclusion, which serves as a starting point, is
the tri-dimensionality of the sign and implicitly of semantics itself. The characters
of the drama of knowledge are three: the sign, the object to which the sign refers
and the subject who uses it. According to this trichotomy, three types of
relationships can be distinguished: between the signs themselves, between the signs
and the objects they refer to, between the signs and the subjects who use them.

% A. Graur., L. Wald, cited work., p.173.
7 G.I. Farte, 2004, Comunicarea. O abordare praxiologicd., “Demiurg” Publishing House,
lasi, p.23.
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These are the different subject fields of the three semiotic disciplines: syntax,
semantics and pragmatics.”™

Follow-up, we have an approach about the way in which the three
dimensions of semiotics should refer to nonverbal behaviour.

2.1. Syntax

Syntax, as a sub-field of semiotics, deals with the rules for combining signs,
or, in Petre Botezatu’s words: “Syntax examines only the relationships between the
signs, that is, the manner of combining signs in the construction of a theory, as well
as the internal coherence of the resulting construct.”

Therefore, we will say that in what concerns the different types of
information exchanges, made up of non-verbal signs or of sign combinations, the
role of syntax is to establish a set of rules applicable to this information flow.
Therefore, we consider that in the context of transmitting significance through the
aid of non-verbal means, syntax has to answer questions such as: “How do non-
verbal signs associate with each other, forming stable structures?” “What are the
rules of such associations?” “How is it possible to articulate the non-verbal frame
of these association rules of the various signs that form it?” Let us try to find some
answers. It is well known that the participants in a dialogue adapt their non-verbal
behaviour towards each other according to a set of factors: the nature of the
relationship that exists between them or that they establish, the circumstances that
surround them, environmental factors, the people nearby, etc. The influence of
these coordinates allows us to speak, therefore, of a correspondence, of a
correlation of the exchanges between the interlocutors, that is, of certain manners
of combining non-verbal signs. In what concerns this correspondence, we are
guided by certain rules (which — of course — we have not acquired in training
institutions) of cultural norms specific to the area where we live. This continuous
regularization with the purpose of establishing a certain harmony, able to transmit
intended meanings, is included in the syntactic field of non-verbal behaviour.

Experts have identified several perspectives according to which all human
behaviour is potentially communicative'.... In these circumstances, non-verbal
behaviour includes a series of categories that are recognized and accepted by a
large number of people, and through the type of shared behaviour codes and
patterns are transmitted, with a focus on the meaning of the message. We have
introduced here the concept of code, which we will further develop, as it is of
primary importance for the field of communication. The idea of code appears, for
the first time, in the communication model designed by Roman Jakobson; the code
refers to all the conventions that allow (make possible for) the message of the

¥ Petre Botezatu, 1982, Interpretiri logico-filosofice, Junimea Publishing House, Iasi, p.46.

? Ibidem.

'9J. K.Burgoon, G.D. Hoobler, 2002, Nonverbal signals, in M.L. Knapp, J.A. Daly,
Handbook of interpersonal communication, 3rd Edition, pp. 240-299.
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transmitter to be understood by the receiver in a communication act. Therefore, the
code can be a language, for example a system used in sports (the signs used to
communicate between the pitcher and the catcher, in a baseball match, or the signs
made by the referee in a game).

Referring to the importance of the code, Umberto Eco believes that, in the
process of signification, the code is vital. For instance, if somebody says “Viens
ici” to a friend, the latter will understand that the speaker speaks French. The
sender and the receiver have to share a common code, and therefore, “a series of
codes that will allow a person to give a certain meaning to the sign”.""

Codes are directing systems that suggest the choice of meanings and the
group of words corresponding to the transmission of the intended meanings, in the
most effective manner. In this respect, codes are a vast interpretation frame, used
both by the speakers and by the addressees in order to code and decode messages.
Certainly, communication in its ideal state supposes that both the sender and the
receiver use exactly the same code. Since signs can have different meaning levels,
from denotation to connotation, the strategy of the addressee is to select and
combine signs in ways that limit the series (the array) of possible meanings,
generated in a plausible manner when the message is interpreted.

In the context of the socialization process, which means understanding the
dominant codes, followed by deciding the moment when to use those codes, we
can speak of different levels of social acceptance, according to the manner in which
the current attitude of the speakers is perceived by those around them. These
aspects are related to the relational perspective, according to which the construction
of meaning between the participants in the communication act includes the context
of interpersonal communication. In other words, when we come in contact with our
peers, our main task is to communicate who we are (with all that this implies). If
the interlocutor detects a certain compatibility in the dialog partner, with the help
of both verbal and non-verbal signs, they will repeat the experience, finishing it as
much as possible, and this type of attitude results in interpersonal attraction, for
instance, winning someone’s acceptance or making new friends, establishing new
relationships. In such situations, certain codes are activated, with the purpose of
controlling and balancing behavior. Of course, human body is the means for using
the presentation codes, through face expressions, gestures and clothing. In face-to-
face communication, people reveal their emotions and inner states through non-
verbal messages that are transmitted through the face and body. These forms of
inter-relations can either result in gaining acceptance (in the generic meaning of the
term), therefore in the creation of solid relationships, or can generate certain
malfunctions at the level of the relationship that the partners in dialog have
attempted, a situation that can be caused by gaps in the manner of combining the
uttered message with the message transmitted through non-verbal processes.
Therefore, the words we say can negatively alter their connotation if they are

' Umberto Eco, 1998, Le signe, Brussels: Labor, p.28.
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accompanied by non-verbal signs that are not compatible with the information
contents transmitted through the verbal component.

As organized and distinctive means of expression that consisted in symbols
and rules for usage, codes are grouped in classes, although they function together
and are naturally integrated with verbal expressions.

Kinesis — messages sent by the body, including gestures, face expressions,
body movement, position, blinking, and gait;

Vocalization — vocal signs, other than words, including volume, intensity,
rhythm, pauses, and silence;

Physical appearance — signs related to the body, including hair (haircut),
clothes, cosmetics and fragrance, signs that can be manipulated;

Haptic — contact signs, such as touch frequency, intensity, and type;

Proxemics — spatial signs, including interpersonal distance, the definition of
the territory, and other spatial relationships;

Chronology — the use of time as a message system, including punctuality, the
period of time spent in the company of another person, and waiting time;

Artefacts — Usable objects from the environment, which may reflect the messages
of the user or of the creator, such as: furniture, art, pets, or other possessions.12

While these categories form a favourable frame for conceptualizing non-
verbal communication, in fact we are dealing with a set of signs and code that work
together to create a certain meaning. It is not productive that, in order to identify a
meaning, to give attention to an isolated sign or code. In the case of non-verbal
behaviour, the functioning of codes determines, according to the roles they fulfil,
the success/failure of meeting the objectives intended by the actors that interact in
the process of communication. However, we are not attempting to communicate
with our peers using non-verbal means only in order to obey certain rules or norms
we assimilate. The next “stage” of the semiotic context requires taking into account
the relationships established between the signs and the objects they refer to; in
other words, the attempt to isolate the syntactic component, expecting it to transmit
something, is, beyond any doubt, subject to failure, since the rules for combining
signs remain simple structures empty of signification and whose usefulness is null
if they are not related to the objects they refer to.

In conclusion, syntax is the support element, the basis on which semantics
and pragmatics function (without it, their functioning would not be possible), but
this ability does not imply the feature of the independent functioning of syntax.

2.2. Semantics

“Semantics studies the relationships of signs with the objects they refer to, in
other words, the correspondence between the theories constructed to the reality it
aims to represent.”"”

12 http://www.asha.org/about/publications/leaderonline/archives/2003/q4/f031216a.htm
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Reported to the non-verbal dimension, semantics should answer questions
such as: “What do we need to understand through non-verbal signs, how are they
referred to and what are the various combinations it forms to express the reality
they refer to?” Well, the semantics of non-verbal elements raise the same type of
issues, requiring a specific methodology, as in the case of the semantics of natural
languages; the explanation is that gestures, which carry meaning, can “distribute”
information in the same way as do the structures specific to natural languages. For
a numerically significant category of gestures, the connection between the
motion/action performed by a part or another of the human body and the
denominative linguistic unit is ensured by semantics. Semantics investigates
meaning as “a part of the system of language, independently from the larger
context.”™*

When an information exchange takes place between the sender and the
receiver, signs have to preserve their meaning both when used individually and
when in a combination, as only this way does the relationship of the signs to the
objects they denote (C. Morris) come into being.

Laurentiu Soitu formulates the observation that the mobility of the human
body is “considered a positional derivation”, since, as a significant, it “is treated as
a configuration”. The author motivates: “Contents appear only as words, sentences,
or interjections. In gesture communication, the verb is implicit, it is the nature of
“to be”, not of “to do”. This argument seems attributive, a qualifier, not
predicative. We notice therefore the incapacity of communicative gestures to
produce through its essence statements about the world or the people."”

The specialist’s efforts directed towards defining gestures have been
significant, and the number of resulting statements likewise! Our aim here is not to
exhaust the topic of gestures by detailing the whole series of definitions, since this
would not serve the purpose of this paper. We will declare ourselves “satisfied”
with the definition given by Lucica Wald, a statement that we find inclusive and
which we can adopt full-heartedly: “In the broad sense, the meaning of gesture is
any body movement, voluntary or involuntary, that carries a communicative or
affective significance. In the context of this language, we can distinguish gestures
per se — movements of body extremities (head, fingers, arms) and mimics —
movements of face muscles.”'®

We can therefore say that a gesture is a means of expression available to the
human individuals, which they can use in different “purposes”. We must stress that
gestures are fundamentally different from physiological movements, whose status is not
that of signs: if an insect causes us an unbearable itch through its “attack”, somewhere
at the back of our neck, and this makes us perform the well-known movements,
scratching our back does not mean (for instance) an expression of a — temporary —

13 Petre Botezatu, cited work, p.46.

HG. Leech, M. Weisser, 2003, “Pragmatics and dialogue”, in R. Mitkov, The Oxford
Handbook of Computational Linguistics, Oxford: Oxford University Press, pp.136-156.

15 Laurentiu Soitu, 1993, Retorica audio-vizuald, Cronica Publishing House, lasi, p. 67.

16 L. Wald, cited work, p. 128.
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incapacity to face a situation, when one of the usual gestures is scratching our back...
In the former situation we can speak of fulfilling a physiological necessity, while in the
later the action of scratching has a semiotic connotation, expressing helplessness,
perplexity towards a situation or task to fulfil, etc.

Gestures can be classified according to several criteria, and we can speak of
voluntary or involuntary gestures, natural or conventional, iconic or symbolic;
another group is formed according to the literal or metaphorical meaning of
gestures, to the manner in which they are related to the speech act; for instance,
according to the semantic field, a distinction is made between objective gestures
(that serve to refer to the real world), and respectively subjective gestures (that
serve to express a mental or emotional condition of the person who performs
them), etc. We must also mention that “the manner in which we classify gestures
depends specifically on the acceptance or non-acceptance in the sphere of com-
munication of involuntary clues. We are not mistaken to say that there are as many
classifications as there are specialists in kinesics, and to discuss all of them would
definitely be uninteresting.”"’

The most frequently cited and accepted classification is that made by Paul
Ekman and Wallace Friesen, who, in 1969, have grouped gestures in five
categories, respectively: emblems; illustrators; dispositions; regulators; adaptors.'®

The first two categories are characterized as conscious, while dispositions
are considered unconscious, both for the person who produces them and for the one
who perceives them visually in the moment of their production.

Emblems

Emblems are body gestures which do not necessitate verbal sustaining to be
understood. Nonverbal emblems can be stable enough to be grouped in categories
and receive names. Not all people know the emblems’ significations, as well as its
likely not to know the significance of certain words."’

A welcomed observation made by a Romanian communication and
sociology specialist, Professor Septimiu Chelcea is that the emblems are over-least
influenced by context; they maintain their significance independent of context’s
forms. The same author states the moments in which emblems are utilized: either at
the beginning or final expressing, in pauses that limit the conversation,
accompanying some words for emphasizing their importance, emblems being used
both by the speaker and listener.*

7 Mihai Dinu, 2004, Fundamentele comunicarii interpersonale, Bic All Publishing House,
Bucharest, p. 234.

'8 Septimiu Chelcea, 2005, Comunicarea nonverbald: gesturile si postura, Comunicare. Ro
Publishing House, p. 130.

' http://canfield.etext.net/index.htm, from Chapter I: Emblematic and Gestural
Communication

'S, Chelcea, cited work, p. 132.
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As a consequence of these, it can be said that the emblematic gestures:
— are perfectly translatable in articled language;

— there are usually known by all members of a social group;

— generate to the receiver exactly the intended effect of the transmitter.

Illustrators

The illustrators are typically represented by hands and arm’s moves, which
accompany the speech act; the illustrators may also be used to complete or
accentuate what words did not say. It is considered that illustrators serve to
metacommunicational function, namely there are messages about messages; id est
illustrators are nonverbal messages that tell us how to interpret the verbal
messages. Although cultures differ so much in illustrators’ using, people from the
most cultures attempt to use them for the same communication situation types.

The American Psychologist Professor Paul Ekman, one of the most
resonating names in reading facial expressions (and not only), and his colleague,
Wallace Friesen are talking about eight types of illustrators, made by human
superior members:

Sticks — those movements done to accentuate some words;

Ideographs — movements through us show the thinking “orientation’;

Deictic movements — we appeal to for underlining our sayings;

Spatial movements — refer to spatial relations describing;

Rhythmical movements — done to illustrate the speech tempo, or that of other
actions;

Kinetographs — movements by which we indicate the human body
functioning, also different animals’ behaviours;

Pictographs — the movements through which we describe an image;

The markators — adequate movements for emphasizing a linguistic unity:
word, sentence, discursive fragment.21

Dispositions

All the facial components, helping us either to conceal what we’re thinking
and feeling, or show to the others all sort of things about us structure what we
generically name mimics. None of the constituent elements of the nonverbal
behaviour does combine the universality character at contented significations level,
as it happens with mimics.

Paul Ekman states that people are able to express more than 10.000 facial
expressions, and that 2.000 to 3.000 of them relate to emotions. The American
Professor is cautious when his emphasis that studying the faces, we are not able to
know what people think, but only what they feel. Numerous researches conducted
Ekman toward necessity to discover if some elements of nonverbal behaviour are

2 P. Ekmann, W. Friesen, 1972, ,,Hand Movements”, in Journal of Communication, n0.22,
p.353-374.
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universal, or have specific peculiarities. The end line was that six human emotions
— happiness, sadness, surprise, disgust, fear and fury — have the same facial
expressing in each culture. While people from divergent cultures can express their
emotions in a similar way, what stimulates emotion and its expressed intensity
depends on culture affiliation.

Regulators

Nonverbal regulators are those actions and behaviours which govern
direction and/or conduct the conversation. During conversation, the eyes direct
contact and affirmative answer by specific movement of head typically
communicate the understanding (agreement), or what the interlocutor perceives as
been communicated. Even the physical proximity can act as a signal which might
attention the interlocutor if to continue or not communication. The rules for direct
contact or distance during conversation may considerably vary at specific cultural
level from one country to another.

Adaptors

Adaptors are kinezic actions which satisfy psychological or physiological
necessities. Scratching for instance satisfies a physiological necessity, as long the
gesture of rhythmic knocking with fingers or pen on a desk, waiting that the
professor to deliberate a result for a final exam satisfies a psychological need, so it
is an exteriorization of an internal state. The adaptors importance is not too high,
that’s why the studies are not abundant; mostly, the adaptors are not studied
(learned), because they don’t cultural vary so much.

2.3. Pragmatics

Generically speaking, pragmatics is the study of the usage of language in
context with the purpose to ensure the information flow specific to the process of
communication. If we admit that pragmatics has such an objective (is the study of
language in context) and if the entire language is inevitably contextual, then we can
say that pragmatics is the discipline that combines al// the aspects referring to
language.

As in the case of syntax and semantics, the relation of pragmatics to the
non-verbal component of language raises a question: “How does the non-verbal
sign or group of signs affect behaviour?”

As a relationship between signs and those who interpret these signs
(Charles Morris), pragmatics is concerned with the success or failure of
communication, of the modification of meanings, through a comparison with the
nature of the context. Unlike semantics, of which we know that takes into account
only the independent meaning of the communication structure, the role of
pragmatics is much more important: “Pragmatics is concerned with the
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relationships between signs and the subjects who use them, with their attitudes
towards the theoretical construct acquired in practice. We can notice that,
theoretically, syntax is the primary approach, that semantics implies syntax and
that pragmatics implies both. In fact, the relationships between the three branches
of semiotics are much more complex. A deeper analysis persuades us that they are
inter-conditioned, forming a dialectic unit.”** Or, as Daniela Roventa-Frumusani
expressed it: “If the three components or dimensions of semiotics (syntax — the
study of combining the signs, semantics — the relationship between the sign and the
denoted reality, and pragmatics — the relationship between the signs and their
users) would stay in a “Parnassian” isolation, they would transform into perverted
disciplines; in exchange, if semantics (dedicated in essence to the system of
meaning) cooperates with pragmatics (aiming at the process of communication, it
will bring not only a name but also “plans of action” (cf. C.S. Peirce).”*

John Fiske, promoting the idea that communication is to semiotics “the
generation of meaning in messages”’, whether it is about the person “who codes
them” or the persons “who decode them”, draws the conclusion that meaning (a term
better described through the Peircian term semiotics — “the act of meaning”) results
from the dynamic interaction between sign, interpreter, and object.** The act of
meaning influences therefore decisively the constitutive frame of communication.

At present, for the streams that dominate communication, there is nothing
but the sign, the theory of communication and its specific techniques being based
on the manner in which reality, the concrete, is structured, that is: what can be
communicated. Pragmatics comes to complete, to attribute the true dimension to
the process of communication, as it is also the one that enables the consistency
between the syntactic and the semantic levels, stressing their importance.

Concluding ideas

1) While the syntactic (grammatical) perspective cannot bring information
regarding the nature of the sender’s intention, respectively the nature of the effect
the message has on the receiver, pragmatics does contain these advantages;

2) If semantics is focused on the independent meaning of communication in its
generic sense, we notice that pragmatics concentrates on the manner of performing
communication, with an accent on its qualitative component, as it is also concerned
with the fransfer of meanings, taking into account the context in which this transfer
occurs (a framed affected by the context of communication, by the type of
relationships that exist between the actors of communication, by the length of the
process, by the environment in which communication takes place, etc.);

3) Although it receives different nuances according to the perspective in
which it is integrated, pragmatics is characterized by a certain coherence —

22 Petre Botezatu, cited work, p. 46

 Daniela Roventa-Frumusani, 1999, Semioticd, societate, culturd, Institutul European, p.31.
2% John Fiske, 2003, Introducere in stiintele comunicarii, translation by Mona Mitarca,
Polirom Publishing House, p.69.
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irrespective of these perspective — and we refer, in this sense, to the role of the
human factor in the process of interpretation (of bringing significations) to the
verbal contents expressed;

4) In pragmatics, the manner and order of actions are highly important, as is
the analysis of the effect triggered by a communication act: one and the same
statement uttered (addressed) in different contexts can transmit just as many
meanings, producing an equal number of results (effects).

Considering all the aspects mentioned we believe that “the pragmatic
orientation” has the most general use. This does not mean excluding the
interpretations brought by the other two semiotic perspectives, which would not
even be possible! However, we believe, as also results from our previous mentions,
that pragmatics offers supplementary elements to those provided by syntax or
semantics, and that these elements represent the basis for appropriately decoding
the meaning of the non-verbal message.
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RELATIA MOTIVATIE - COMPORTAMENT —
ACTIUNE iN ACTIVITATEA DE INVATARE
A MATEMATICII

AUREL PERA

The motivation—behavior-action relashionship in the process of learning
mathematics. The study presents the relationship between motivation, behavior and action
in mathematics learning activities. Premise from which to start is the question of why some
students learn, and others not? Responding to questions generated analysis of the
relationship between motivation, aspiration, performance, best motivational effects of their
behavior and cognitive styles analysis of human typology, motivational conflicts and
behavioral disorders.

The conclusion we reached is that cognitive impulse is considered potentially the
most important motivation in the sphere of conscious learning of mathematics. Other
variables provide energy and urges this process through perseverance, continuous training
and competition. In this way you can avoid both state and demotivation as school failure,
either cognitive or necognitiv type, and could thus awaken and strengthen awareness of the
need for such regulatory requirements, essential mathematical psychology education.

Key words: motivation, behavior, action, mathematics.

1. Relatia dintre motivatie, trebuinte si performanta

De ce un elev invata, iar altul nu? Raspunsul trebuie cautat in domeniul
motivatiei. Exista multe definitii date motivatiei, fapt pentru care noi vom aminti
doar cateva. N. Sillamy (1996, p.202) ofera o acceptie mai largd: motivatia este
,ansamblul factorilor dinamici care determind conduita unui individ”. Al. Rosca
(1981, p.8) spunea cad prin motivatie intelegem totalitatea mobilurilor interne ale
conduitei, fie cd sunt inndscute sau dobandite, constientizate sau nu, simple tre-
buinte fiziologice sau idealuri abstracte. Mihai Golu (2000, p.47) face o distinctie
intre motivatie si motiv. Prin motivatic intelegem o componentd structural —
functionala specifica a sistemului psihic uman, care reflecta o stare de necesitate in
sens larg, iar prin cel de motiv exprimdm forma concretd, actuald, in care se
activeaza si se manifesta o asemenea stare de necesitate. Prin motiv intelegem acel
mobil care sta la baza unui comportament sau a unei actiuni concrete.

Motivatia are rolul de activare si de mobilizare energetica, de orientare si direc-
tionare a conduitei Intr-un anumit sens; ea este considerata ,,motorul” personalitatii.

Motivatia invatarii se subsumeaza sensului general al conceptului de
motivatie si se referd la totalitatea factorilor care il mobilizeaza pe elev la o
activitate menitd sa conduca la asimilarea unor cunostinte, la formarea unor

Cercetari filosofico-psihologice, anul 11, nr. 2, p. 67-86, Bucuresti, 2010



68 Aurel Pera 2

priceperi si deprinderi. Elevii motivati sunt mai perseverenti §i invatd mai efi-
cient. Motivatia este una din cauzele pentru care elevul invatd sau nu si, in acelasi
timp, ea poate fi efectul activitatii de Invatare. Relatia cauzald este reciproca:
motivatia energizeaza Invatarea, iar invatarea incununatd de succes intensifica
motivatia.

Pentru a-l intelege pe elev, pentru a-1 instrui si educa in mod adecvat,
profesorul trebuie sd cunoascda motivele care, impreund cu aptitudinile, tempera-
mentul si caracterul, contribuie la determinarea conduitei si a reusitei sau nereusitei
elevului in activitatea de Tnvatare.

A. Maslow (2008), a definit 0 asa numitd piramida a trebuintelor lansand
ideea cd, cu cat o trebuintd se afld mai spre varful piramidei, cu atit ea este mai
specific umana, dobandeste o oarecare independentd functionald si se impune ca
fiind mai semnificativa. Cea mai Tnaltd motivatie, autoactualizarea, poate fi atinsa
numai daca celelalte nevoi sunt satisfacute. El a descoperit prezenta unor seturi de
motive pe care le-a numit meta-motive si care sunt specifice persoanelor apte sa-si
utilizeze calitatile si sa se realizeze independent de context.

Aceasta teorie are implicatii deosebite 1n psihologia actului educational. Nu
pot fi activate trebuintele de ordin superior ale elevilor, precum trebuinta de
performanta, de a cunoaste §i intelege, daca nu au fost satisfacute trebuintele de
deficientd. Pentru a invata bine, elevii ar trebui sd se simtad fizic confortabili
(alimentati bine si odihniti), sa se simta in sigurantd, relaxati, apreciati, indragiti si
sd aiba o stima de sine ridicata.

Desi Maslow sustine cd indivizii 1si satisfac trebuintele in ordine strict
ierarhica, de la baza catre varful piramidei, o serie de cercetari intreprinse de
Goebel si Brown in anul 1981 au aritat ca varsta si trasaturile de personalitate pot
determina modificari in ceea ce priveste priorititile motivationale.

Unul dintre discipolii psihologului H.A. Murray, autorul testului proiectiv
TAT, D.C. McClelland (1991) sustine ca trei sunt motivele generale ale compor-
tamentului uman, si anume:

— nevoia de realizare (de performanta, de reusita);

— nevoia de apartenentd (de afiliere);

— nevoia de putere (de autoritate, de dominatie).

Toti indivizii sunt animati de aceste trei nevoi, in grade diferite si cu dominan-
te diferite, ceea ce explica diferentele interindividuale. Cel mai intens studiata a fost
nevoia de realizare care este definita de J.W. Atkinson (1998) si de D.C. McClelland
(1991) drept «aspiratia de a atinge, intr-o competitie, un scop, conform unor norme
de excelentd». McClelland si echipa sa au utilizat probe proiective de tip TAT si au
constat ca nevoia de realizare (reusitd) se identifica atunci cand individul stie ca
actiunile sale vor fi evaluate cu ajutorul unui standard de realizare, iar rezultatul acti-
unii va face obiectul unei aprecieri. Astfel, Atkinson si McClelland au supus nevoia
de realizare unui proces de formalizare si au constatat ca:

Motivatia = f (intensitatea motivului X probabilitatea reusitei X atractivitatea
performanter)
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In literatura de specialitate exista si aborddri cognitive ale motivatiei care se
bazeaza pe ideea cd angajamentul unui individ intr-o sarcind este determinat de
reprezentérile acestuia asupra propriei persoane §i asupra situatiei.

L. Festinger (1957) a descris mecanismul prin care individul incearcd sa
restabileascd echilibrul rupt modificandu-si credintele ca o motivatie de a reduce
orice ,,disonantd cognitivd”. Aceasta desemneaza o stare de disconfort psihic pe
care individul o Incearca datorita prezentei simultane a doud cognitii inconsistente.
Atunci cand doud elemente cognitive (comportament, opinii, credinte) se afla in
contradictie (unul implicd negarea celuilalt), individul va suferi o stare de diso-
nanta. De exemplu, un elev bun, cu o imagine pozitiva despre sine, care copiaza la
0 lucrare de matematicd, va incerca sa-si justifice gestul (care contravine atat
imaginii de sine, cat si convingerilor sale) prin argumente de genul: toti au copiat,
este prima data cand fac acest lucru si orice elev a copiat macar o data etc., intra
intr-o stare de disconfort psihic.

Cu cat disonantd este mai ridicatd, cu atat motivatia de a o reduce este mai
puternica. Festinger atribuie fenomenului disonantei proprietati dinamogene si
motivante. Disonanta produsa de dezacordul intre doud cognitii este insotitd de o
stare psihologica de disconfort, de o tensiune care va accelera dinamica cognitiva,
ea fiind orientatd spre reducerea disonantei, deci spre instaurarea unui echilibru
cognitiv mai bun.

Starea de disonanta nu duce automat la schimbarea de atitudini, ea produce,
totusi, o serie de destructurari si restructurari cognitive, de justificari si rationalizari
care merita sa fie cunoscute, mai ales 1n spatiul educational. Educatorii ar trebui sa
stie ca elevii sunt extrem de sensibili la informatiile ce afecteaza imaginea pe care
o au despre ei insisi, cunoscut fiind faptul ca orice individ tinde s mentind o
imagine pozitiva despre sine.

Unii cercetatori au mers mai departe cu analiza §i au constat cad omul poate
percepe corect realitatea in care se afld §i poate sd o prezica sau sd o stdpaneasca.
Fritz Heider (1998), initiatorul teoriei atribuirii, Incearca sa explice cd oamenii
aflati in fata unei mari varietati de conditii si de situatii vor si tentati sa le analizeze
si vor face doua tipuri de atribuiri:

— atribuiri interne, care plaseaza responsabilitatea situatiei sau comporta-
mentului asupra individului (atribuire dispozitionald);

— atribuiri externe, care plaseazad responsabilitatea situatiei sau comporta-
mentului asupra factorilor de mediu (atribuire situationald).

In cazul actului educational, este interesant de urmarit modelul pe care ni-1
propune Bernard Weiner (1979, p.3-25) pentru analiza atribuirilor pe care le fac
indivizii atunci cand incearcad sa explice succesul sau esecul. Cauzele pe care le
invocd oamenii pentru a explica succesul ori esecul propriu sau al altora, pot fi
ordonate pe doua dimensiuni: intern — extern, stabil — instabil. Din combinarea
acestor dimensiuni obtinem patru categorii de cauze posibile, sistematizate in
tabelul de mai jos:
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Stablhtatp a cauzei (=) Cauza stabila Cauza instabila
Caracterul intern sau extern
Cauzad internd Capacitatea, abilitatile Efortul
Cauza externa Dificultatea sarcinii Sansa
Tabel nr. 1

Un elev va pune succesul sau esecul in activitatea scolard pe seama uneia
dintre aceste cauze posibile. Cel care va pune nota primitd pe seama inteligentei si
capacitatilor lui face o atribuire interna si stabild; daca o pune pe seama efortului,
face o atribuire interna si instabild; daca o pune pe seama dificultatii sarcinii, face o
atribuire externa si stabild, iar daca o pune pe seama sansei pe care a avut-o, face o
atribuire externa si instabild Cercetérile lui Weiner au scos 1n evidenta faptul ca un
succes va fi interpretat de elev mai degraba ca semnal al inteligentei (cauza interna
si stabila), si mai putin ca rezultat al sansei, facilitatii sarcinii sau lucrului intens.
Invers, un esec va fi atribuit mai curand lipsei de sansa (cauza externa si instabild),
ceea ce lasa posibilitatea unor succese uimitoare. In cazul unor insuccese repetate,
acest tip de explicatie nu va putea fi folosit, si atunci elevul va fi tentat sa facad o
atribuire externa si stabila: dificultatea materiei, lipsa de obiectivitate a profe-
sorului.

Un alt cercetdtor, A. Collins (1984) a efectuat un studiu asupra mediului in
care autoeficienta influenteaza performantele scolare ale elevilor si a constatat ca
performantele elevilor cu o convingere puternicé a propriei eficiente sunt mai mari
decat ale celor cu o autoeficientd scazuta, chiar in conditiile aceleiasi capacitéti in
domeniu. Sentimentul propriei eficiente poate fi crescut daca profesorii furnizeaza
elevilor un feed-back pozitiv asupra reusitelor lor si-i obisnuiesc sd faca atribuiri
interne ale succeselor. Unii elevi isi justifica insuccesele scolare spunand: «Orice
as face, profesorul ma va considera tot incapabily», in timp ce altii spun: « Daca voi
munci mai mult, voi schimba impresia pe care o are profesorul despre mine». In
primul caz, elevul considerd cd perceptiile profesorului sunt incontrolabile. In
general vorbind, elevii care, in mod repetat, considera cé ceea ce li se intdmpla este
incontrolabil si ca nu au puterea de a influenta evenimentele, se vor resemna, vor
adopta o atitudine pozitiva In fata oricarei situatii, se vor abandona destinului.

Acest fenomen a fost numit de M.E.P. Selingman (1995) neajutorare
invatata, fenomen indus de esecul scolar repetat. Cei care isi spun mereu ,,esuez
pentru cd sunt incapabil” au toate sansele sd Invete cd nu mai are rost sd-si continue
eforturile pentru cid oricum vor ajunge la acelasi rezultat. Neajutorarea invatata
este un fenomen negativ, pentru ca afecteaza motivatia elevului si, drept urmare,
performantele scolare, induc pasivitatea, descurajarea, resemnarea in fata eveni-
mentelor.

Modificarea atribuirilor pe care le face elevul, in cazul nostru, se face prin
terapie cognitiva, ce are drept scop schimbarea modalitatilor de interpretare a
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evenimentelor, astfel Incat motivatia personald sd se modifice si evenimentele sa
fie abordate mai activ si mai controlat.

Daca se instaleaza fenomenul de neajutorare invdtatd in urma unor esecuri
scolare, profesorii i parintii pot discuta cu elevul si sd-i creeze sentimentul ca
poate invinge dificultatile si cd poate controla situatia, indiferent daca esecul este
atribuit unor cauze externe si stabile (dificultatea sarcinii) ori unor cauze interne §i
instabile (efort insuficient) (Salavastru, D., 2004, p.80).

Profesorii care considera ca la originea succesului sau esecului se afla efortul
elevilor, In aprecierile verbale pe care le fac atunci cand evalueaza elevii ori in
notele pe care le pun, vor scoate in evidentd efortul depus de elev si astfel vor
influenta atribuirile pe care le face elevul cu privire la propriile Iui performante.
Cercetarile efectuate in domeniu au stabilit faptul ca profesorii au tendinta de a
atribui responsabilitatea esecurilor progreselor celor care reusesc propriului mod de
a preda. Aceasta strategie are sarcina de a proteja stima de sine a profesorului, dar
si de a-1 absolvi de raspundere, faicandu-l pe elev responsabil de esecul sdu asa cum
se Intdmpla adesea in invatarea matematicii.

Metodologia invatarii matematicii are ca obiect de studiu legitatile procesu-
lui insusirii acestei materii in scoald, cu toate implicatiile informative si formative
ale ei. Aceastd activitate are o tripla valentd: feoretica — de fundamentare prin
cercetare §i explicare logic-stiintifica a activitatii de invitare a matematicii; prac-
tic-explicativa — de fundamentare a bazelor elaborarii normelor privind organizarea
si conducerea stiintifica a activitatii de Invatare a matematicii; de dezvoltare,
creare, ameliorare $i implementare a demersurilor si solutiilor metodice specifice
acestei activitati, in vederea obtinerii unei eficiente tot mai Inalte.

Un rol deosebit 1l are aritmetica In dezvoltarea intelectuald a elevului, in
dezvoltarea gandirii logice, adicd a unei gandiri consecvente, clare §i precise, care
sd fundamenteze pilonii viitori ai unei gandiri divergente.

Invatand corect aritmetica, elevii isi formeaza deprinderea de concentrare a
atentiei asupra celor studiate, sa observe diferite fapte si relatii, sa le compare si sa
le confrunte unele cu altele. Rezolvarea problemelor este forma primard a muncii
creatoare si de studiu a copilului. In acest context, ca in orice activitate creatoare,
imaginatia joaca un rol deosebit. Rezolvarea unei probleme constituie un rezultat al
activititii comune intre gandire si imaginatie. Deci, dacd aceastd rezolvare
contribuie la dezvoltarea gandirii elevilor, in aceeasi masura ea contribuie si la
dezvoltarea imaginatiei creatoare, care constituie o componentd insotitoare a
acesteia.

Lectia de aritmetica este un bun prilej pentru a forma la elevi deprinderi
folositoare: punctualitate, exactitate, autoverificare, justificare si motivare. Ei
reusesc sa remarce in obiectul observat elemente de asemanare si deosebire, sa
separe insugirile esentiale si permanente de cele intamplatoare, sa facd o conexiune
intre insugirile esentiale si cele permanente intr-o singura notiune.

In acest proces extrem de important al abstractizirii si generalizarii, se
dezvoltd la elevi o gandire abstracta, logica, sandtoasd. Odatd cu gandirea se
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dezvolta si limbajul elevului, in mod deosebit in acest cadru, cel matematic, caruia
ii este caracteristic laconismul, precizia si claritatea.

S-a crezut gresit la un moment dat cd aparitia calculatorului va restrange
sfera utilizarii prin extinderea ,.tiparelor” si ,retetelor”. In realitate, calculatoarele
au facut sa creasca nevoia de matematica si, in mod obligatoriu, de insusire corecta
a aritmeticii care reprezintd ABC-ul acestei discipline. Este cert cd matematica
trebuie prezentata la standardele de rigoare si suplete ale epocii actuale, permitand
expunerea unor idei profunde, modelatoare ale realitatii fizice, comunicabile
elevilor in conditii de accesibilitate. lar pentru ca matematica, in ansamblul ei, sa
fie accesibild, trebuie ca intelegerea aritmeticii sd fie o certitudine, in realizarea
careia invatatorul are un rol hotarator.

2. Performanta si optim motivational. Efecte comportamentale

Intr-o acceptie largd, performanta desemneazi rezultatele observabile ale
invatarii; termenul performanta trimite la comportamente care traduc utilizarea de
catre elevi a cunostintelor declarative ori a cunostintelor procedurale in diferite
situatii de Invatare (mai ales pentru abordarile sociocognitive ale invéatarii).

Performanta joaca un rol important in dinamica motivationala si este o con-
secintd a motivatiei deoarece cu cat un elev este mai motivat, cu atat performanta
sa va fi mai buna. Relatia dintre motivatie i performanta este bilaterala, ca rezultat
concret al activitatii de invatare, performanta devine pentru elev o sursd de infor-
matie care influenteaza perceptiile acestuia asupra propriei componente.

Daci un elev reuseste Intr-o sarcind de Invatare in care s-a angajat cognitiv §i
a perseverat pentru rezolvarea acesteia, teoria multimilor, spre exemplu, el va
estima cd performanta a fost meritata. Acest fapt va imbunatati opinia elevului cu
privire la propria activitate si il va face sa valorizeze mai mult acel tip de activitate.
Un esec poate avea ca efect negativ asupra perceptiilor elevului privind propria
competenta, facandu-l sa se indoiasca de posibilitatile sale de reusitd in activitatile
pe care i le propune profesorul.

Reglarea relatiei dintre motivatie si performantd se realizeaza prin nivelul de
aspiratii care este definit ca fiind ,,asteptarile, scopurile ori pretentiile unei persoa-
ne privind realizarea viitoare a unei sarcini”. Psihologii au introdus o distinctie
intre nivelul de aspiratie, care se refera la Indeplinirea unor obiective de amploare,
si nivelul de expectanta, care exprima rezultatul corect la care subiectul se asteapta
in urma rezolvarii unei anumite sarcini.

Retinem intentia lui Atkinson care sustine ideea deosebit de importanta
conform careia, in situatiile in care expectantele atingerii mai multor feluri de
stimulente sunt egale, performanta devine o functie dependentd de mai multe tipuri
de motive. Dintre acestea doua sunt mai importante:

— motivele de realizare a succesului (M) si

— motivele de evitare a esecului (Mar). Ambele tipuri de motive sunt considerate
dispozitii relativ stabile ale personalitatii. Tendinta de realizare este data de relatia:

Ta=M;x Pyx Ii— (Mar x Prx Ip)
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— P, = probabilitatea succesului datd de corectitudinea asteptarii ca o anumita
actiune va duce la realizarea scopului;

— Iy = simbolizeaza valoarea de stimulent a succesului ; Iy nu are existenta
independenta, marimea lui depinzand de P astfel: [ = 1 — Pg;

— P¢= probabilitatea efectiva a esecului;

— Iy =valoarea de stimulent a esecului. [y=—(1 — Py)

Cercetarile experimentale (Mamali, C., 1981, p.152-153) demonstreaza ca
motivatia de realizarea este maxima cand P = 0,50 si minima cand P, se apropie de
0 sau 1. Motivatia de evitare a esecului indreaptd personalitatea spre acele sarcini
in care P, tinde spre 0,90 si respectiv 0,10.

Acest model dezvoltat de Atkinson si Feather (1966), este caracterizat,
datoritd rolului important pe care il acordd expentantei, ca fiind mai curand de
orientare ,,cognitiva” decit ,,mecanistd”, dupd cum avea sa precizeze B. Weiner si
colaboratorii si.

Cercetarile efectuate referitoare la variatiile nivelului de aspiratie au aratat ca
succesul face sa creasca nivelul de aspiratie, in timp ce insuccesul il coboara. S-a
constat ca persoanele nu renuntd la telul lor chiar dacd au avut un esec. Aceste
reactii atipice se datoreaza, pe de o parte, trasaturilor de personalitate, iar pe de alta
parte, mediului familial si educatiei.

Din punct de vedere psihologic sentimentul infrangerii este demobilizator si
atrage dupa sine pierderea increderii in fortele proprii, frustrarea si chiar resem-
narea. Esecul este resimtit cu atdt mai puternic cu cat aspiratiile sunt mai inalte. La
fel de daunator poate fi i un nivel scazut al apiratiilor in raport cu posibilitatile
reale, deoarece impiedica progresul individului.

Pentru reusita elevului In activitatea de invatare a matematicii motivatia
reprezintd o conditie esentiald. Problema care se ridicd este urmatoarea: cat de
puternica trebuie sa fie motivatia pentru a obtine performante superioare in acest
domeniu? Cercetdrile de specialitate au aratat faptul ca atat motivarea prea intensa
(supramotivarea), cat si motivarea prea scazuta (submotivarea), in orice tip de
activitate, pot conduce la rezultate slabe sau chiar la esec.

Supramotivarea determind o mobilizare energici maxima §i o tensiune
emotionalad ce poate avea drept consecintd blocajul psihic, stresul, dezorganizarea
conduitei si, In final, esecul. Submotivarea conduce la o insuficientd mobilizare
energetica, la tratarea cu superficialitate a sarcinilor, rezultatul fiind nerealizarea
scopului propus.

Problema care s-a pus se refera la nivelul optim al motivatiei care sa conduca
elevul la cele mai nalte performante in activitatea de invatare. Raspunsul se regaseste
in legea optimului motivational, cunoscuta si sub denumirea de legea Yerkes — Dodson,
conform céreia cresterea performantei, este proportionald cu intensificare motivatiei
numai pana la un punct, dincolo de care urmeaza stagnarea si regresul.

Schema de mai jos reda relatia dintre intensitatea motivatiei si performanta
in functie de dificultatea sarcinii:
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Performanta:

A

4« Sarcini simple

Sarcini complexe

»
»

Intensitatea motivatiei

Momentul in care incepe declinul depinde nu numai de complexitatea si
dificultatea sarcinii dar si de particularititile psihice individuale: emotivitate,
echilibru, stapanire de sine. In cazul sarcinilor simple zona criticd a motivatiei
apare la un nivel mai ridicat. Zona critica se situeaza la un nivel mai scazut.

3. Stimularea motivatiei elevilor si fundamentele psihopedagogice ale
invitirii matematicii

b

Rolland Viau (1997, p.7) propune un model sociocognitiv al motivatiei in
context gcolar. El aratd ca ,,motivatia in context scolar este o stare dinamica ce
isi are originea 1n perceptiile elevului asupra lui insusi si asupra mediului care
il incita sa aleagd o activitate, sa se angajeze si sa persevereze In indeplinirea
acesteia pentru atingerea unui scop”. Sunt evidentiate trei aspecte ale moti-
vatiei: este un fenomen dinamic care se schimba constant; presupune interac-
tiunea dintre perceptiile elevului, comportamentele acestuia si mediu, precum si
atingerea unui scop.

In conceptia lui, motivatia isi are originea in relatia dintre perceptiile
elevului si contextul de formare. Perceptiile specifice contextului scolar, care
constituie cele mai importante surse ale motivarii sunt: perceptia elevului asupra
valorii unei activitdti; perceptia elevului asupra competentei sale de a indeplini
acea activitate; perceptia controlului pe care elevul crede ca-l exercita asupra unei
activitati.

In primul caz avem de-a face cu judecata pe care elevul o face supra
importantei si interesului unei activitati pentru scopurile pe care le urmareste.
Angajamentul cognitiv al elevului intr-o activitate scolard se face in functie de
aceste scopuri. Cei care 1si fixeaza scopuri pe termen lung sunt mai in masura sa
perceapd valoarea unei activitati, chiar daca aceasta nu le ofera satisfactii imediate.
Ei vor fi mai puternic motivati.

Referitor la cel de-al doilea aspect, perceptia elevului asupra propriei
competente care ne trimite la conceptia de autoeficienta, dezvoltatd de A. Bandura
(1993), R. Viau face cateva precizari:
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DETERMINANTI INDICATORI
4 Perceptiile elevului N
— asupra valorii unei activitati <+ Angajament
cognitiv
Context €4— —asupra competentei sale —» Alegere Performanti
A \ /1 A
S . Perseverenta
— asupra controlabilitatii unei <« ’
\activitégi Y,

Dinamica motivationald a modelului propus de Viau, 1997.

— procesul de autoevaluare care se afla la originea acestei perceptii se deruleaza nu-
mai in cazul activitatilor care implicd un grad ridicat de incertitudine in privinta reusitei;

— perceptia propriei competente nu trebuie confundata cu nivelul expectan-
tilor cu privire la rezultatele unei activitati; de exemplu, un elev se crede in stare sa
rezolve temele date de profesorul de matematica, dar nu se asteapta sa duca la bun
sfarsit sarcina, pentru ca timpul este prea scurt, exercitiile sunt prea numeroase; R.
Viau crede ca aici existd o diferentd intre evaluarea capacitatii de a reusi si evalua-
rea posibilitatilor reale de reusita;

— perceptia competentei de a indeplini o sarcind nu trebuie confundatd cu
perceptia competentei n general; In primul caz, perceptia competentei este privita
in relatie cu o anumita sarcind sau cu o anumitd disciplina, in timp ce in al doilea
caz, ea se masoara in raport cu anumite aspecte ale personalitatii.

Perceptia controlului este si ea o sursa a motivatiei invatarii. Elevii care cred
ca au un control asupra activitatii de invatare propuse abordeazd materia mai in
profunzime, stabilesc legaturi intre diferitele parti ale materiei si cautd sa-i
gaseasca structura logica. Invers, cei care estimeaza ca au un control redus asupra
sarcinii de invatare se limiteaza la incercarea de a memora cunostintele cat mai
bine posibil. Forma extrema a perceptiei incontrolabilitatii unei sarcini conduce la
ceea ce Selingman a numit neajutorare invatata.

In cazul modelului propus de Viau, un elev motivat va alege sa intreprinda o
activitate de invatare, va persevera in indeplinirea ei, va utiliza cele mai adecvate
strategii de invatare care definesc comportamentul cognitiv al elevului si va obtine
performante nalte.

Multi profesori reproseaza elevilor faptul ca nu fac eforturile necesare pentru
a invata si cad nimic nu-i motiveaza. Orice profesor care doreste stimularea
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motivatiei elevilor pentru activitatea de Invatare trebuie sa inceapa prin a-si analiza
si autoevalua propria motivatie, precum si modul in care isi desfasoara activitatile
de predare — invatare — evaluare. Nivelul competentei profesorului, ca si gradul lui
de implicare 1n activitatea didactica, entuziasmul, pasiunea cu care isi face meseria,
influenteaza profund dinamica motivationald a elevilor. Lipsa de motivatie a
profesorului este o problema la fel de grava ca si incompetenta sa.

O activitate didactica motivanta trebuie sa-i implice pe elevi in mod activ si
sd le capteze interesul. Cadrul didactic trebuie sd fie capabil sd starneasca
curiozitatea elevilor prin elemente de noutate, prin crearea unor conflicte cognitive,
prin utilizarea studiului de caz, ori prin antrenarea elevilor in realizarea unor
proiecte de echipa, chiar si in cazul invatarii matematicii.

Modul in care se face evaluarea poate avea efecte asupra motivatiei elevilor.
Pentru cei mai multi profesori, evaluarea inseamna doar a da note elevilor, a-i
clasifica si a constata daca au reusit sau nu. Aceastd conceptie poate avea efecte
negative asupra motivatiei unora dintre ei, pentru ca este generatoare de anxietate.
Pentru a evita acest lucru este necesar ca actul evaluativ sa se centreze mai mult pe
programul elevilor, pe recunoasterea efortului depus de acestia, si nu doar sa
constate nivelul cunostintelor.

Pentru a actiona in mod direct asupra motivatiei unui elev, profesorul trebuie
sd-1 realizeze profilul motivational al elevului prin evaluarea intereselor acestuia, a
atractiilor si respingerilor pentru o disciplina sau alta, a perceptiilor de viitor, a
valorii pe care o acordd activitatii de Invatare, a perceptiilor cu privire la
competenta si gradul de control pe care acesta estimeaza ca le are in indeplinirea
diferitelor sarcini de invitare.

Datele necesare realizirii acestui profil motivational se obtin prin observarea
elevului in diferite contexte de invatare, printr-o discutie cu elevul sau prin
aplicarea unui chestionar. Doi cercetadtori americani, R. Ames si C. Ames (1991) au
stabilit chiar o listd de comportamente ce ar putea servi drept indicatori ai exis-
tentei unor probleme de motivatie:

— elevul amana cat mai mult momentul inceperii lucrului;

— are dificultati in a decide;

— 1si fixeaza scopuri greu de atins;

— alege calea cea mai facila si mai rapida pentru a indeplini o activitate;

— crede ca sansele sale de succes sunt reduse;

—refuza sa incerce sa execute o noua activitate;

— g1 face munca rapid si fara a fi atent;

— abandoneaza repede o activitate si nu Incearca s o faca si a doua oaré;

— explica esecurile sale prin propria incapacitate de a face lucrurile cerute;

— pretinde ca a incercat sa lucreze dar nu a iesit nimic.

Evaluand motivele invatarii, profesorul poate constata cd unii elevi se afla
incd in stadiul satisfacerii trebuintelor de deficientd. Conform teoriei lui Maslow,
acestia sunt preocupati mai mult de mentionarea sigurantei personale, de evitarea
esecului, si mai putin de dezvoltarea abilitatilor si obtinerea de succes. S-a constat
ca elevul care prezintd o teama accentuata de esec se angajeaza (atunci cand poate
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sa aleagd) 1n sarcini foarte ugoare, unde probabilitatea succesului este ridicata, sau
in sarcini foarte grele, in care reusita e evidentd prin dificultatea sarcinii. Elevul
evitd de obicei acele sarcini in care probabilitatea reusitei sau nereusitei este medie.
In acest caz, profesorul trebuie si actioneze, pe de o parte, pentru satisfacerea
trebuintelor de deficienta (in special prin asigurarea in clasd a unui climat relaxat,
sigur non-evaluativ), cat si pentru dezvoltarea motivatiei de realizare a elevilor,
prin implicarea lor in activitéti captivante, in care li se asigurd sanse rele de succes.

Profesorul de matematicd va trebui sd tind seama de toate aceste aspecte,
inclusiv de particularitatile practice ale elevilor. S& nu uitam cd matematica este
stiinta conceptelor cele mai abstracte, de o extrema generalitate. Ele se construiesc
ca diferite ,,etaje”, prin inductie, deductie, transductie.

Logica didactica a Invatarii matematicii se construieste tinand seama de
particularitatile psihice ale celor ce o studiazd. Specificul gandirii copilului da
varstd scolard micd se manifestd prin a fi concret-intuitiva. Pe baza cunoasterii
celor doi factori principali, matematica si copilul, metodica predarii — invatarii
matematicii analizeaza in spiritul logicii stiintelor moderne, obiective de referinta,
obiectivul cadru, continuturile, strategiile didactice, mijloacele de invatamant
folosite, formule de organizare si activitate a elevilor, standardele curriculare de
performantd, modalitétile de evaluare a randamentului si progresului scolar, bazele
cultivarii unui repertoriu motivational favorabil invatdrii matematicii.

Stabilind ca, in primele patru clase, aritmetica este unul dintre obiectivele de
bazd, ea are rolul de a inarma pe elevi cu cunostinte temeinice in legaturd cu
notiunile elementare de matematica, de a le forma deprinderea de a aplica aceste
cunostinte in viata practicd, precum si de a contribui la dezvoltarea judecitii, a
gandirii logice, a memoriei, atentiei, la formarea deprinderilor de ordine si
punctualitate, la dezvoltarea si cultivarea intuitiei, spontaneitatii, rezolvarii rapide a
situatiilor problema ce apar.

Din cele prezentate mai sus rezultd ca scopul predarii matematicii la clasele I-IV
are trei laturi distincte: instructivd, educativa si formativa. Latura instructivd consta n
dobandirea de catre elevi a notiunilor necesare trecerii la o treapta superioara de studiu,
notiunilor (conceptelor) elementare de matematica referitoare la numadr, multimi,
marimi, unitati fractionare, unitati de masura, notiuni de geometrie, a capacitatilor de
calcul oral si scris, de rezolvare si compunere de probleme, de utilizare a masuratorilor
si utilizarea lor 1n calcule. Latura educativa este realizata prin dezvoltarea la elevi a
tuturor facultatilor mintale, iIn mod deosebit a gandirii logice, a memoriei si atentiei, a
vointei si spiritului de competitie, a formarii unei capacitati de muncd ordonatd si
constiincioasa, a spiritului de raspundere, a convingerilor si conceptiei despre lume si
viatd 1n general. Latura formativa consta in formarea capacitatii elevului de a utiliza
cunostintele de matematica la rezolvarea problemelor din viatd, in cazuri concrete si
neprevazute. Legarea teoriei de practica si verificarea adevarurilor matematice prin
aplicarea lor in viatd, constituie unul din obiectivele importante ale organizarii si
desfasurarii procesului de Invatamant, matematica aducand o reald contributie la
adancirea caracterului practic al invatimantului.
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Roland Viau (1997, p.175-179) recomanda unele strategii de interventie daca
problemele de motivatie ale elevului se regasesc in perceptiile acestuia cu privire la
competenta sa 1n a indeplini o activitate si in gradul de control pe care crede ci il
exercitd asupra acelei activitati:

— profesorul trebuie sa-i invete pe elevi sd gandeasca pozitiv atunci cand se
afla in fata unei activitati dificile (,,este greu, dar sunt capabil sa reusesc”);

— profesorul trebuie sd-i obisnuiasca pe elevi sa-si stabileascd in mod realist
standardele de reusita, sa se raporteze la reusitele lor anterioare §i sa nu se compare
in performanta cu ceilalti colegi;

— profesorul trebuie si-i lase pe elevi sd-si defineascad ei insisi obiectivele
invatarii, atunci cand este posibil, aceste obiective trebuie sa fie precise, pe termen
scurt si sa tind seama de capacitatile elevilor;

— profesorul poate sd-i ceard elevului sa verbalizeze operatiile pe care le
executa Intr-o sarcind, in acest fel profesorul va putea lua cunostintd de procedurile
care sunt bine executate, dar si de cele care mai necesitd exercitii;

— profesorul trebuie sad-1 obisnuiasca pe elev sa nu se judece prea sever si sa
nu se culpabilizeze atunci cand greseste.

Psihologic, s-a constat cd o reusitd neasteptatd reda unui elev incredere in
sine §i creste motivatia de a se angaja intr-o activitate si de a persevera cu scopul de
a-si ameliora performantele

O atentie deosebita trebuie acordata elevilor slabi si nemotivati. S-a constat
in practica educationald ca profesorii comunicd putin cu elevii slabi si nemotivati,
se multumesc cu raspunsuri incomplete ale lor, sunt tentati sd-i critice mereu, fapt
ce genereaza din partea elevilor nepasarea si nedepunere de efort. Nefiind
incurajati sa lucreze, elevii nu sunt motivati si astfel riman In urma la invatatura,
confirmand opinia profesorului cd nu se pot obtine rezultate bune cu acesti elevi.
Fata de elevii slabi si nemotivati, profesorul trebuie sa adopte urmatoarele
comportamente:

— sd le acorde aceeasi atentie ca si elevilor buni;

— sd-gi exprime increderea in capacitatea lui de a reusi;

— sa nu le faca observatii in fata colegilor;

— sd evite crearea de situatii competitive 1n care ei nu pot decat sa piarda;

— sd evite a-si exprima dispretul atunci cand ei esueaza;

— s manifeste interes pentru reusitele lor.

Aceastd practicd diversificatd demonstreazd ca interventia profesorului
trebuie adaptata la fiecare situatie in parte si nu se poate baza pe retete.

4. Stilurile cognitive, conflicte motivationale si disfunctii comportamentale
4.1. Stiluri cognitive §i tipologii umane

Experienta psihopedagogica ne aratd ca nu toti copiii invatd la fel. Variatiile
individuale in invatare sunt determinate si de stilul cognitiv al celui care invata.
Fiecare elev are propriul sdu stil cognitiv, care se referd la maniera proprie de a
gandi a unei persoane si face distinctia de continutul cunoasterii, de ceea ce perce-
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pe sau gandeste omul, insistand asupra modului in care reuseste sa cunoascd, cum
percepe si cum gdandeste omul. Intotdeauna stilul cognitiv impune diferite moda-
litati de percepere, organizare si procesare a informatiei. Modalitatile individuale
folosite in receptarea §i procesarea informatiei constituie stilul cognitiv al persoanei
respective. Cum se exprima A. Woolfolk (2004, p. 147) el desemneaza ,.caile
preferate pe care indivizii le adopta pentru procesarea si organizarea informatiei si
pentru raspunsurile la stimulii din mediu”.

Ca expresie a stilului cognitiv, modul de organizare a informatiei este in
mare masurd opera educatiei si autoeducatiei. Exista elevi care preferd sa recepteze
si sa prelucreze informatia privind de la parte la intreg, sau invers, de la intreg spre
detaliu; altii simt nevoia unei explicatii suplimentare in rezolvarea unor probleme;
unii memoreaza mecanic, altii logic, iar altii intAmpind mari greutati in Invatarea
materialului nestructurat; unii preferd materialul verbal, altii, pe cel scris. In fine,
asa cum preciza si lon Nicola, stilul cognitiv poate fi inchis sau deschis. Primul se
bazeazd pe gandirea convergentd, apeleaza la scheme mintale algoritmice, are la
origine o motivatie extrinsecd si apeleaza predominant la memorie. Stilul cognitiv
deschis se bazeaza pe gandirea divergentd, apeleaza la scheme mintale euristice,
are la origine o motivatie intrinsecd si apeleazd predominant la flexibilitatea si
originalitatea gandirii. Toate acestea reprezintd stiluri cognitive personale care
impun diferente individuale in invatare. Pe buna dreptate s-a spus ca ,,fiecare om
seamana cu toti, seamana cu unii §i nu seamand cu nimeni” (Nicola, 1., 2000, p.
152). Printre altele, psihologia studiaza si tipologiile umane care includ un set de
trasaturi ce pot fi atribuite mai multor oameni. Existd mai multe criterii de
delimitare a unor tipologii: profesional, varsta, sex, nivel de culturd, mediul de
afaceri, constitutie fizica etc.

Tipologiile psihologice ocupa un loc aparte intre multiplele Incercari de
tipologizare, delimitarea lor realizdndu-se prin relevarea unor trasaturi psihologice
comune, devenind apoi cadru de referintd pentru descifrarea trasaturilor de
personalitate. Din punct de vedere psihopedagogic si mai ales al psihologiei
educatiei, relevarea acestor tipologii psihologice are un rol important deoarece
educatorul, 1n procesul instructiv-educativ, trebuie sda t{ind seama si de
temperamentul elevului. Din aceastd perspectivd ni se pare oportun amintirea a
doud tipologii psihologice: tipologia temperamentala si tipologia intraversiune-
extraversiune. Psihologia a constatat faptul ca temperamentul exprima dimensiunea
dinamico-energetica a personalititii umane. Deosebirile se refera la forma de
desfasurare a proceselor psihice, forma ce imbraca nuante diferite In functie de
energia mai mare sau mai redusa de care dispune, in functie de ritmul mai rapid sau
mai lent de desfasurare a acestor procese, precum si in functie de mobilitatea
proceselor psihice. In functie de modul in care se grupeazi aceste trisituri s-au
delimitat cele patru tipuri temperamentale:

Sangvinicul — este un tip puternic, echilibrat si mobil care se adapteaza usor si
repede la situatii noi, manifestdnd interes pentru tot ce este inedit. Dispune de un vo-
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cabular bogat, este o fire comunicativa, se imprieteneste repede cu ceilalti, are o ca-
pacitate de munca indelungata si este rezistent si echilibrat 1n situatiile dificile etc.

Colericul — este un tip puternic dar neechilibrat si dispune de multd energie,
fapt pentru care este viu, agitat, irascibil, neastdmparat, agresiv. El intampina gre-
utati In a se concentra pe o perioadd mai lunga, dar este o fire deschisa, cu tendinte
spre dominare §i explozii emotionale puternice, incapabil sa desfagoare munca de
migala etc.

Flegmaticul — pare un tip puternic, echilibrat si inert. Este o fire linistita,
tacutd, inchisd in sine, un tip perseverent si darz, care se impune printr-un calm
desavarsit. Este suparitor de lent, echilibrat emotional, sentimente durabile, nu se
manifestd prin exteriorizari pronuntate; trecerea de la o activitate la alta se face mai
lent, se adapteaza mai greu la situatiile inedite, dar este capabil de efort indelungat.
Este cugetat si echilibrat in tot ceea ce face etc.

Melancolicul este un tip slab, dispune de putina energie, fapt ce se manifesta
in rezistentd scazuta la eforturi, neputandu-se concentra un timp mai indelungat. El
dispune de o sensibilitate accentuatd, este puternic afectat de insuccese, are
dificultati in adaptare, retras in sine §i o vorbire mai putin expresiva etc.

Din punct de vedere psihopedagogic s-a constatat cd in realitate nu exista
tipuri pure, fiecare elev dispundnd de un ansamblu de trasdturi temperamentale
care vor intdmpina diferente individuale in invitare. Intrucat nu exista tipuri pure,
parerea noastrd este ca, In procesul instructiv-educativ, trasaturile temperamentale
se pot modela, un rol important avandu-I aici atat scoala, profesorii, dirigintele, cat
si mediul familial (Pera, A., 2009).

Tipologia care se bazeaza pe dimensiunea intraversiune-extraversiune a fost
teoretizatd de C. G. Jung si se bazeazd pe criteriul orientdrii predominant spre
lumea externa (extravertirii) sau spre lumea interna (introvertirii).

Extravertitul este o fire expansionistd, dornic de afirmare si preferd activita-
tile practice sub impulsul momentului. El isi stipaneste mai greu emotiile si senti-
mentele si se simte mai bine printre lucruri. Introvertitul este o fire distanta, retrasa,
inchisd in sine, rezervatd, inclinatd spre meditatie si reactioneazd mai curand
«cerebral decat muscular». El se simte mai bine 1n anturajul cartilor, 1si controleaza
starile afective si actioneaza ordonat si calculat.

Psihologia invatarii impune ca aceste tipologii sa fie luate in calcul atat de
parinti, dar mai ales de educatori deoarece ele impun variatii individuale in
invatare, manifestate nu atat asupra performantelor ca atare cat, mai ales, asupra
derularii interne a procesului care conduce la aceste performante.

4. 2. Conflictul motivational

Datorita perspectivelor diferite de abordare, exista o diversitate de puncte de
vedere asupra motivatiei. Scopul psihologiei motivatiilor este acela de a explica si
de a prezice comportamentul si nu este surprinzator faptul cd multe dintre teorii
adopta o pozitie determinista. Unii cercetdtori estimeaza cd dificultdtile pe care le
intdmpinam in previziunea comportamentald sunt mai curand datorate lipsei de
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cunostinte decat absentei unor legitati ale motivatiei. Multi sunt de parere cad daca
am avea acces la aceste legi, la caracteristicile genetice si la experienta trecuta a
unei persoane, atunci intregul comportament ar deveni, in principiu, complet
previzibil. Unul dintre teoreticienii ce nu subscriu la un asemenea punct de vedere
determinist pare a fi Maslow. Potrivit opiniei sale, comportamentul individului
raspunde la criterii personale ce depind de caracteristicile individuale si, deci,
imprevizibile.

Din punct de vedere psihopedagogic este bine de stiut faptul cd motivatia
declangeaza sau diminueaza comportamentul. Atunci cand un elev trece de la
absenta actiunii la executia acesteia, spunem ci el este motivat. Motivatia nu numai
ca nu furnizeazd energia necesard pentru un anumit comportament, ci ea chiar
orienteaza acel comportament si tot ea face ca acel comportament sa fie in armonie
cu trebuintele omului.

Cu cat motivatia este mai puternicd, cu atat intensitatea este mai mare si
forta motivationald influenteazd in mod egal persistenta comportamentului.
Aceastd persistentd furnizeaza un indice motivational important ce caracterizeaza
angajamentul individului in activitati mai mult sau mai putin cotidiene.

La acest punct al analizei se pot pune o mie de intrebari: care este rolul
constitutiei In procesul motivational si pana la ce nivel fortele inconstientului
influenteaza comportamentul? Evident, teoriile asupra motivatiei sunt importante.
La una din extreme se situeaza teoreticienii care exclud constientul si inconstientul
ca sursa de motivatie deoarece din punctul lor de vedere doar situatia curenta in
care se afld individul conteaza si aici intrd behaviorismul radical exprimat de
Skinner. O pozitie intermediard o au cercetdtorii care sustin cd motivatia este
accesibild constiintei §i ca aceasta joaca un rol important in evolutia compor-
tamentului uman, numai ca trebuie luate in considerare si fortele inconstiente
(Atkinson, 1998). in fine, la cealalti extremitate intilnim teoriile care postuleazi
faptul ca adevaratele forte motivationale sunt inconstiente si greu accesibile. Freud
si teoreticienii apropiati lui fac parte din aceasta orientare.

Cercetdrile moderne releva faptul cd fiinta umana 1isi poate dezvolta o
puternica autonomie motivationald, in masura in care se ,.clibereaza” partial de
exigentele biologice si de constrangerile mediului. Aceasta eliberare se traduce prin
rolul important al diferentelor individuale, al influentelor sociale, al determinatiilor
cognitive, al functiilor imaginare i simbolice (constructii asociative, interpretarea
rolului si cautarea de sens, trebuinte psihologice). Structura motivatiilor este
dinamica si se traduce la nivel individual prin jocul dorintelor aflate intr-o perma-
nenta reinnoire. Contrar unor teorii, comportamentele motivate nu tin sa reduca
tensiunile ca la operatiuni, ci dimpotriva, omul tinde sa rupa echilibrul atunci cand
un scop anterior este atins. El cauta prin noi proiecte sa se angajeze pe cai din ce In
ce mai dificile, 1gi asuma noi responsabilitati si nu suportd situatia ,,de a nu face
nimic”, care-1 poate conduce la o stare nevrotica.

Psihologia aplicata releva faptul cd motivatiile umane nu sunt omogene si
coerente, ci cd existd motivatii negative sau repulsive, a caror forta este adesea
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foarte mare. Multi dintre oameni nu actioneaza prin ,,atractie” sau ,,proiect”, ci prin
,constrangere” sau ,,respingere”. Astfel, frica si anxietatea sunt surse obisnuite de
comportament. Kets de Vries vorbeste de rolul imitatiei ca factor de motivatie,
introdusa ca pulsiune universala si dificil de controlat. Alti autori vorbesc de stress
(Aubert) si de nevroze profesionale, care conduc la comportamente repetitive in
care distructia este laitmotivul ascuns. In fiecare om existdi conflicte intre motivatii,
si din punct de vedere psihopedagogic acest aspect este demn de luat in seama
deoarece ele pot fi constiente si fac obiectul unor compromisuri mai mult sau mai
putin armonioase sau pot exprima disonante profunde intre obiectivele constiente si
dorintele inconstiente.

In psihologia scolard, in teoria organizatiilor si mai apoi in gestiunea
resurselor umane, motivatia a fost pusa in relatie cu eficacitatea operationala in
munci a elevilor si motivatiilor, fiind adesea legatd de o logica instrumentala. in
prezent, se constatd o schimbare de perspective: reusita scolarad si profesionald se
datoreazd motivatiei si nu doar aptitudinilor probate de individ. Referitor la
psihologia organizatiilor, ea se intereseaza de gestiunea resurselor umane pentru a
depasi imaginea simplista a ,,irationalului uman”, incercand sa inteleagd raporturile
exacte ce se stabilesc intre individ si mediul in care munceste.

Dupa cum se stie, conduitele umane nu rezultd doar dintr-o singurd motivatie
pozitiva sau negativa, ci dintr-un ansamblu de motivatii ce se cumuleaza intarindu-
se reciproc si, uneori, infruntindu-se concomitent. Acest ansamblu contradictoriu
este numit conflict motivational si provoacd caracterul ezitant, anormal, bizar,
incoerent al conduitei, ce-l intrigd pe observator.

Literatura de specialitate releva existenta a trei forme esentiale a conflictelor
motivationale:

— conflictul apropiere — apropiere (conflict intre doud scopuri pozitive ce se
exclud reciproc);

— conflictul evitare — evitare (conflict intre doud atitudini ce se exclud
reciproc);

— conflictul apropiere — evitare (conflict Intre valori pozitive si negative ce
insotesc acelasi obiect sau aceeasi situatie).

Primul genereaza tensiuni interioare crescande si este cu atat mai greu si mai
perturbator cu cat alegerea unuia din scopuri exclude prin definitie pe celalalt, in
masura in care scopurile propuse sunt in mod egal incarcate de valori. Rezultatul
observabil este ,,0scilare — ezitare” intr-un climat de tensiune nervoasa. Conflictul
este numit ,,instabil” atunci cand tinde sa se rezolve si este ,,stabil” atunci cand
decizia apare ca imposibil de luat.

A doua forma de conflict (evitare — evitare) este posibild atunci cénd
subiectul se afla prins in dilema de a alege intre doud scopuri in mod egal
neplacute, dezagreabile, dureroase. Specialistii spun ca iesirile din astfel de situatii
sunt relativ limitate:

— subiectul se supune autoritatii, dar devine indiferent la tot ce se intdmpla;
traieste tensiunea interioara prin indiferenta afectiva si pasivitate reactionald; este
cazul tipic de apatie de aparare;
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— explozie emotionala de descarcare a tensiunii: crize de furie, de plans
insotite de comportamente dezordonate §i incoerente;

— revolta impotriva autoritdtii constrangatoare, ce poate lua forma indivi-
duald a unei agresiuni sau forme colective (greve, mitinguri);

— subiectul alege riscul sanctiunii mai degraba decat supunerea cu o doza
pronuntatd de sfidare ce creeaza autoritatii situatii noi, obligdnd-o astfel sa
intensifice si sa aplice amenintarile.

In cel de-al treilea caz este vorba de un scop ambivalent, concomitent dorit si
temut. Atunci cand dorim sa obtinem un avantaj si trebuie sd ne adresdm unei persoane
ce ne inspird teama, observam cd motivatia de apropiere se diminueaza, intervenind in
schimb motivatia de evitare. Rezolvarea conflictului se realizeazd prin reducerea
tensiunii de evitare, concomitent cu reducerea aspectului temator al scopului.

Conflictul motivatiilor conduce la o mai bund cunoastere a conditiei umane
si pedagogilor le revine o sarcind importantd din acest punct de vedere. Datorita
posibilitatii de control a conduitei elevului, psihopedagogul are posibilitatea sa sus-
pende anumite orientari indezirabile ale elevilor. Operatia de control este mai usor
de realizat atunci cand determinantele afective sunt relativ slabe. Cand motivatia
atinge o mare intensitate, efortul de control al conduitei, realizat prin cunoastere de
sine si luciditate, are un rezultat incert. Acum intra in joc ,,forta eului”, ambitia
care duce la realizarea unui scop final numit nivel de aspiratie. Kurt Lewin (1994)
explica conflictele motivationale pornind de la teoria sa asupra ,,cadmpului de
forte”. ,,Castigd cel mai puternic”, spunea el, deoarece campul de forte este struc-
turat de valorile atribuite elementelor ce constituie mediul ambiant al individului.

Fenomenul alegerii, spune Festinger, provoacd o disonantd cognitiva,
produsd de decizia luatd. Ea desemneazd indispozitia psihica datoratd partajarii
intre doud sau mai multe idei contradictorii. Potrivit acestei teorii, riscul principal
al conflictului motivational este demotivarea care se poate realiza la cel putin trei
niveluri: nivelul inconstientului, ce contine dorinte si aspiratii, domeniul cognitiv
(scopuri si proiecte), si nivelul experientelor trdite.

Cele trei niveluri sunt animate de motivatie, care se situeaza intre nivelul
congtient si reprezentdrile cognitive, manifestandu-se sub presiunea experientei.
Astfel, apar trei tipuri de conflicte: de reprezentare (scopuri opuse, proiecte
contradictorii), experiente conflictuale (experiente ce contrazic dorintele, scopurile
sau proiectele), conflicte fundamentale (dorinte contra dorinte, dorinte contra
aspiratii, conflicte de scenariu).

4. 3. Motivatia invatarii

Daca tinem seama de lucrarea lui Ausubel si ne intrebam: de ce Invata elevul?,
ar trebui sa raspundem asemenea lui, pornind de la cele trei impulsuri componente:

— prima este centratd 1n jurul trebuintei de a cunoaste, a intelege si a rezolva
probleme — ceea ce psihologul american numeste impulsul cognitiv; motivatia intrin-
secd este orientata spre sarcina didactica fixatd de profesor in orele de predare;
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— a doua este afirmarea puternica a eului si se afla la intrepatrunderea dintre
intrinsec $i extrinsec; ea genereaza In constiinta elevului sentimentul de respect de
sine si de prestigiu. Uneori, spune Ausubel, ea este insotitd de anxietate, de teama
care rezultd din anticiparea pe plan psihic a pierderii prestigiului i respectului de
sine ca urmare a esecului la Tnvatatura;

— a treia componentd a motivatiei scolare se intemeiaza pe trebuinta de afi-
liere si nu este orientatd nici in directia sarcinii didactice si nici spre afirmarea pu-
ternica a eului, ci spre rezultate care sa-i asigure elevului aprobarea din partea unei
persoane sau grup cu care el se identifica in sensul de dependenta fata de acesta.

Impulsul cognitiv este considerat, potential, forma cea mai importanta de
motivare in sfera invatarii constiente. Celelalte variabile nu sunt in mod obligatoriu
angajate 1n procesul de invatare, ci ele energizeazda mai degraba si urgenteaza acest
proces, prin perseverenta si stare de pregéatire imediata.

Din perspectiva educatorului, dirijarea motivatiei in clasd raimane mai mult o
artd. D. Ausubel (1998) propune urméitoarea strategie motivationala:

— promovarea unui punct de vedere realist din partea profesorului;

— evaluarea trebuintelor celor care invata (profesorul trebuie sa afle trebuin-
tele care motiveaza comportamentul elevului);

— dezvoltarea impulsului cognitiv (profesorul trebuie sa utilizeze procedee —
noutatea, surpriza $i contrastul — ca sa capteze interesul elevului atunci cand
impulsul cognitiv este minim);

— captarea interesului (profesorul sa facd materia sa de studiu cat mai
atractiva pentru elevi prin diverse modalitati);

— utilizarea competitiei (elevul poate fi determinat sd intre in competitie cu
ceilalti, cu propriile realizari din trecut, sau cu anumite etaloane de perfectiune).

Demotivarea, comparativ cu motivarea, evocd in mod particular un
comportament negativ fatd de invatare si fatd de activitatile scolare in general.
Rareori demotivarea este analizatd ca o anomalie psihologicd, cel mai adesea fiind
descrisd ca un comportament cvasivoluntar, ca o forma latenta de opozitie fata de
exigentele scolii. Ea pleaca de la lucruri marunte, care lezeaza increderea elevului
in fortele proprii si in institutia scolard, ajungand in final la o constanta a compor-
tamentului. Cel mai adesea demotivarea este insotita de frustrare. Sentimentul de
frustrare si reactiile pe care le provoaca nu pot fi intelese decat in functie de
motivatiile ce sunt frustrate. Cercetatorii problemei personalitatii considera ca, in
ansamblu, capacitatea de toleranta a individului la frustrare este principala carac-
teristicd a fortei Eului. Cu cat dorinta de a se afirma, de a se impune, de a cunoaste,
de a se imbogati este mai puternicd, cu atét individul va resimti mai acut tot ceea ce
se opune acestei dispozitii. Nivelul de intensitate al acestor dispozitii determina
capacitatea de toleranta la frustrare. Aceasta este resimtitd ca insatisfactie care este
perceputd ca nemultumire sau ca suferintd morald §i concomitent se produce un
fenomen care intensifica si dramatizeaza frustrarea: idealizarea valorii absente sau
pierdute. Acest fenomen explica ,,polarizarea” nemultumirilor asupra obiectului
nemultumirii lor, ceea ce conduce la cresterea tensiunii psihice.
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La nivel individual, o personalitate puternica si echilibratd poate opera cu o
substituire a scopurilor, ceea ce conduce la reducerea tensiunii, substituire ce se poate
realiza prin vizarea unui scop mai accesibil. Referitor la evitarea tensiunii, se poate
spune ca reactia se produce atunci cand tensiunea frustrarii este sursd de angoasa,
punand in actiune mecanismele de aparare. Acestea pot avea mai multe forme de
manifestare ce conduc la demotivare: devalorizarea stopului, regresie, fuga de reali-
tate. Cuprins de o frustrare traumatizanta in fata careia se simte neputincios si angoasat,
subiectul ,,regreseaza” in sensul cd pierde si uitd conduitele dobandite, adoptate sau
actualizate, revenind la un mod de comportament arhaic si infantil, comportament ce
poate fi insotit de fuga de realitate, producatoare de anxietate i sursd permanenta de
deziluzii, de constrangeri, de insecuritate. El traieste din ce in ce mai mult pe plan
imaginar si sfarseste adesea in depresie sau schizofrenie.

Psihologii au enumerat cateva surse de demotivare:

— Intelegerea de catre elev a procesului de invatare ca o munca alienanta, o
activitate neinteresantd, inutila si lipsita de sens;

— lipsa unor obiective clare din partea profesorului, in absenta carora elevul
nu stie ce se asteapta de la el;

— pregétirea precara a profesorului, absenta talentului pedagogic, incercarea
de a se impune in mod dictatorial §i nu prin competenta;

— indulgenta exagerata a profesorului;

— prezenta unui feed-back negativ (elevul atrage atentia profesorului doar cu
ocazia erorilor si a esecurilor);

— tratarea inechitabild a elevilor, fapt ce conduce la sentimentul inutilitatii
eforturilor depuse.

Aceste situatii pot conduce la esec scolar, notiune mult mai complexa decat
demotivarea. Esecul scolar poate fi de tip cognitiv, care se refera la nerealizarea de
catre elevul in cauza a obiectivelor pedagogice, ceea ce atestd niveluri scazute de
competente ce se explicd fie prin Intarzieri in dezvoltarea intelectuald, fie printr-o
serie de neajunsuri In plan motivational, volitional si de gandire; sau de tip necog-
nitiv, care se refera la inadaptarea elevului la exigentele ambiantei scolare, la rigo-
rile vietii de elev, la exigentele de tip normativ pe care le presupune functionarea
corespunzatoare a oricarei colectivititi scolare. Elevul recurge astfel la abandonul
scolar, la parasirea precoce a scolii, in favoarea unui mediu mai putin coercitiv, de
regula cel al strazii.

Bibliografie

AMES, R., AMES, C. (1991), ,,Motivation and Effective Teaching”, in L. Idol, B. Fly
Jones (subsdir.), Educational Values and Cognitive Instruction: Implications for
Reform, New Jeressy, Hillsdole, Lorwrence Elbraun.

ATKINSON, J.V., FATHER, N.T. (1966), A Theory Achivement Motivation, New York,
John Wiley and sons.



86 Aurel Pera 20

ATKINSON, J.V., SHIFFRIN, R.M. (1998), ,,Human Memory: A Proposed System and
Its Control Processes”, in Spence, K., Spence, J. (eds.), The Psychology of
Learning and Motivation, vol.2, New York, Academic Press.

AUSUBEL, D.P. (1998), Educational Psychology: A Cognitive View, New York, Holt.

BANDURA, A. (1993), ,Perceived Self-Efficacy in Cognitive Development and
Functioning”, Educational Psychologist, 28-2, New Jeresy.

COLLINS, B.E., GUETZHOW, H. (1984), A Social Psychology of Group Processes for
Decision Making, New York, Wiley.

FESTINGER, L. (1957), A Theory of Cognitive Dissonance, Stanford, Stanford
University Press.

GOLU, M. (2000), Fundamentele psihologiei, vol.I-ll, Bucuresti, Editura Fundatiei
,,Romania de maine”.

HEIDER, F. (1998), The Psychology of Interpersonal Relation, New York, Viley.

MAMALL C. (1981), Balanta motivationald si coevolutie, Bucuresti, Editura Stiintifica
si Enciclopedica.

LEWIN, K. (1994), Psychologie dynamique: les relations humaines, Paris, PUF.

MASLOW, A.H. (2008), Motivatie si personalitate, Bucuresti, Editura Trei.

McCLELLAND, D.C. (1991), Personality, New York, Driden Press.

NICOLA, 1. (2000), Tratat de pedagogie scolard, Bucuresti, Editura Aramis.

PERA, A. (2007), Psihologia si logica educatiei, Craiova, Editura Universitaria.

ROSCA, Al (1981), Creativitate generala si specifica, Bucuresti, Editura Academiei
Romane.

SALAVASTRU, D. (2004), Psihologia educatiei, Tasi, Editura Polirom.

SELIGMAN, M.E.P. (1995), Helplessness, San Francisco, Freeman.

SILLAMY, M.S. (1996), Dictionar de psihologie, Larousse, Bucuresti, Editura Univers
Enciclopedic.

VIAU, R. (1997), La motivation en contexte scolaire, Paris, Bruxelles, De Boeck &
Larcier S.A.

WEINER, B. (1979), ,,A Theory of Motivation for same Classroom Experiences”, in
Journal of Educational Psychology, Nr. 71, New York.

WOOLFOLK, A. (2004), Educational Psychology, Delhi, Pearson Education
(Singapore).



NARCISISM SI PERSONALITATE NARCISICA

MARIA-ELENA OSICEANU

., Narcis, indragostit de sine insugsi, a fost distrus de
aceasta iubire; un mit al carui sens profund si
inepuizabil, indeamnad intotdeauna la reflectie”.

A. Haynal

Narcissism and narcissistic personality. The following article sheds light on the
complex and nuanced issues of the concepts of narcissism and narcissistic personality.
Narcissism is a multifaceted concept, sometimes contradictory, reflecting the normal and
pathological aspects of self-love, being at the intersection of several lines of thought. From
this point of view are exposed different definitions and classifications of narcissism. In
psychoanalysis, narcissism is a fundamental concept, and the contradictions involved in it
reflect in fact the contradictions of the human psyche. Further are highlighted some features
of the narcissistic personality. To elucidate the organization of this type of personality
means to identify and understand the mechanisms of ego defence. The interior emptiness
experienced by the narcissistic personalities produces an altered image, especially an
altered self-identity expressed as a diffused identity. Narcissistic personality pathology
affects the self-esteem, known as ,,narcissistic wound”.

Key words: narcissism, narcissistic personality, ego defence mechanisms, self-
identity.

1. Conceptul de narcisism. Narcisism primar si narcisism secundar

In limbajul comun, narcisismul desemneazi diferitele modalitati ale
dragostei de sine. Narcisismul caracterizeaza comportamentul prin care individul
uman se iubeste pe sine, altfel spus, se raporteaza la propria persoand, in acelasi
mod in care, de obicei, se raporteaza la o fiinta dragd. ,,A fi Indragostit de sine
insusi” este formula caracteristicd a narcisismului, definit astfel, conform mitului
grecesc al tanarului Narcis, fascinat de propria-i imagine.

Termenul de narcisism a fost introdus in 1899 de P. Nicke, in descrierea
unei perversiuni sexuale, In stransa relatie cu ideile lui Havelock Ellis (1898), care
il utilizase pentru prima data, pentru a semnala versantul patologic al iubirii de
sine. Termenul este preluat de Sadger, care il propaga in ,,Cercul psihanalitic de la
Viena”.

In scrierile lui Sigmund Freud, termenul apare pentru prima data in 1910,
intr-o nota la Trei eseuri despre teoria sexualitatii (Trois essais sur la théorie de la
sexualité) si apoi in studiul despre Leonardo da Vinci, publicat in acelasi an.

Cercetari filosofico-psihologice, anul 11, nr. 2, p. 87-100, Bucuresti, 2010
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In 1914, Freud introduce conceptul de narcisism, in teoria psihanalitica. In
eseul Introducere in narcisism (Pour introduire le narcissisme), el aratd ca
narcisismul este prezent la orice individ, nu numai intr-un anumit moment al
evolutiei, ci de-a lungul iIntregii sale existente: ,,[...] narcisismul apare inevitabil in
cursul dezvoltarii, dar anumite persoane ramdn fixate aici, mai multa vreme. Cu
toate acestea, urmele acestui stadiu exista in mod normal, la toti oamenii”.

Freud da termenului o definitie structurald: narcisismul nu corespunde unui
stadiu in evolutia sexuald, situat intre autoerotism si iubirea obiectuald, ci
reprezintd mai curand o staza a libidoului la nivelul Eului, narcisismul fiind mai
inainte de orice, ,,investirea libidinald a Eului”. Autorul distinge in acest articol
doud tipuri de narcisism: 1) narcisismul primar, anterior oricarei investitii
obiectuale, in care dragostea de sine precede dragostea pentru ceilalti, iar Eul este
obiectul propriei iubiri (se exprima prin starea de atotputernicie infantild) si; 2)
narcisismul secundar, ce apare intr-un timp secund si echivaleaza cu ,refluxul”
investitiei libidinale (dragostei) asupra Eului, dupa ce aceasta a fost ,retrasa” din
obiecte. Narcisismul secundar este o structurd permanentad a Eului, care presupune
introiectia obiectului si identificarea cu acesta. S. Freud precizeaza cé narcisismul
este complementul libidinal al egoismului; un egoist poate prezenta simultan un
grad foarte pronuntat de narcisism.

La finalul articolului Introducere in narcisism, Freud noteazi ca, Eu ideal,
»mostenitorul narcisismului”, ar constitui elementul de legatura intre psihismul
individual si cel colectiv. In plus, remarca el, la nivelul psihismului individual,
componenta ideald introduce aspectul social, idealul individual fiind adeseori asociat
»idealului comun al unei familii, al unei clase, al unei natiuni”. in acelasi paragraf,
autorul subliniaza ca Eul ideal ,,permite accesul la intelegerea psihologiei colective”.

In egala masura, narcisismul reprezinti un fel de stare subiectiva, relativ fra-
gild si instabila. Notiunile de ideal, in special de Eu ideal si de ideal al Eului, se
fundamenteazd pe conceptul de narcisism. Alterarile functiilor narcisismului apar
in psihoze, mai exact in manie, si cu precadere in melancolie, motiv pentru care
aceste entitdti nosografice, caracterizate fie printr-o inflatie exageratd a narcisismu-
lui, fie prin diminuarea sa excesiva, mai sunt denumite si psihonevroze narcisice.

Pentru Freud, dar si pentru Lacan, termenul narcisism trimite indubitabil la
mitul lui Narcis, adica la o istorie in care individul sfargeste prin a se ,,intalni” si a
se iubi pe sine, cu pretul propriei vieti, acesta constituind de fapt, destinul tragic al
narcisismului patologic.

In lucrarea Psihologia Eului si psihozele (La psychologie du moi et les
psychoses, 1928), Paul Federn face distinctia dintre investirea libidinald a propriului
corp si cea a Eului. El introduce un concept foarte important, acela de ,,frontierd a
Eului”, care desemneaza perceptia extensiei Eului propriu, ,,sentimentul de Eu” (P.
Federn, in P. Dessuant, 1994, p. 69). Federn postuleaza existenta unui Eu, care s-ar
traduce prin ,sentimentul de Eu”, un sentiment care ,,nu este nici agreabil, nici
dezagreabil in sine”, chiar daca la inceput este ,,vag si sarac in continut”. Paul Federn
subliniazd ca ,sentimentul de Eu” este, de fapt, un sentiment ce vizeaza ,,Eul
psihologic” care se completeaza cu sentimentul de ,,Eu corporal”, rezultat din investitia
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permanentd a corpului. Eul global subsumeaza deci cele doud sentimente care se
elaboreazd Incd de la inceputul vietii. Frontierele Eului nu sunt fixate odatd pentru
totdeauna: ,, aceste frontiere, adica evantaiul functiilor Eului investite cu «sentimentul
de Euy, sunt in permanentd schimbare. Un individ intuieste unde se termina Eul sau §i,
mai ales, simte dacad aceste «frontierey sau «limite» s-au schimbat” (ibidem, p. 71).

Federn concepe narcisismul ca fiind ,,0 forma de investitie libidinala a frontierelor
Eului”. Dezinvestirea afectivd a limitelor propriului Eu are, de cele mai multe ori,
consecinte patologice, cum ar fi: depersonalizarea, tulburarile de tip narcisic, Instriinarea
fata de sine insusi (bolnavul se raporteaza la propria persoand, ca la un strdin).

Laplanche si Pontalis definesc narcisismul primar drept o stare precoce, in care
copilul investeste asupra lui insusi tot libidoul, in timp ce narcisismul secundar, ar fi
interiorizarea unei relatii (in special a relatiei materne). Bowlby si Spitz sustin ca
narcisismul constituie o componentd fundamentala a psihismului uman, fapt demonstrat
si de consecintele negative ce decurg din lipsa sau privarea de iubire. Evolutia fiintei
umane comportd cu necesitate oscilatii intre dragostea de sine (narcisismul, investirea
propriului Eu) si dragostea pentru ceilalti (dragostea obiectuald).

Narcisismul, concept complex, cu multiple fatete, constituind un punct nodal situat
la intersectia mai multor linii de gandire, se refera la modul 1n care individul se vede pe
sine Tnsusi, la imaginea sau la dublul sdu. Pentru psihanaliza este o notiune fundamentala,
iar contradictiile pe care le presupune — derivate partial din dificultatea de a elucida
modul sdu de functionare —, reflectd, in fond, contradictiile psihicului uman.

Eul se construieste pe identificarea cu imaginea celorlalti despre sine, ceea
ce implica dimensiunea sa relationala (interpersonald). Frecvent, iubirea de sine si
iubirea pentru celdlalt (investirea obiectuald), se afld in opozitie, narcisismul fiind,
din aceastd perspectiva, contrariul investitiei obiectuale (A. Haynal, in B.
Grunberger & J. Chasseguet-Smirgel, 1998, p. 12). Cu toate acestea, chiar daca ne
putem imagina o asemenea polaritate, 1n relatiile adulte cei doi poli nu sunt cu
necesitate n opozitie, ci in relatie de complementaritate.

Replierea asupra propriei persoane, cautarea de sine in imaginea celuilalt,
sunt doar cateva forme de narcisism. Narcisismul cotidian care insoteste perceptia
si ,,sentimentul de sine insusi”, constituie o forma fundamentala de iubire in care
adagiul biblic: ,,Iubeste-ti aproapele ca pe tine insuti!”, presupune de la sine faptul
ca, ,,mai intai te iubesti pe tine Insuti”. La un pol se situeaza replierea pe sine, in
semn restaurator, la celilalt, diferite forme ale iubirii de sine.

2. Narcisismul si problema dublului

,L’'amour de soi-méme est au
commencement de tout amour”.
Sigmund Freud

Mitul lui Narcis, chintesentd simbolici a intregii teorii cu privire la
narcisism, sugereaza ci iubirea de sine se exprima prin intermediul unei relatii
speculare, in ,,0glinda”, Eul aspirand la unitatea totala cu alter-ego.
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In viata cotidiana, acest aspect este intalnit in dragostea pentru un individ
identic cu noi sau care ne seamana foarte mult, asa-numitul ,,geaman imaginar”, pe
care il iubim pentru simplu motiv cd regdsim la acesta propriile trasaturi de
personalitate sau pentru ca Intr-un fel sau altul reprezinta ,,oglinda” noastra.

Aspectul de dublu al relatiei narcisice poate fi explicat, in buna parte, prin
conceptul de ,,stadiu al oglinzii” in procesul de formare a Eului, pus in evidenta de
Jacques Lacan (,,Le stade du miroir comme formateur de la fonction du Je”, in
Ecrits I, 1971).

»otadiul oglinzii” este in conceptia lui Lacan, paradigma relatiei duale.
Autorul considera ca in oglinda se vede o lume imaginard; este ,,ca i cum”
imaginea de sine (este vorba strict de imagine!) este alfer din oglinda sau, mai
simplu spus: ,,a se vedea 1n celalalt din registrul imaginar”. Astfel, Eul ar fi o ,,con-
structie imaginara”, un fel de matrice in care se poate ,,turna” o identitate, fie ea si
»alienatd”. Lacan subliniase Inca din 1963, importanta perceperii corpului ca un tot
unitar, ,,non-fragmentat” si insistase asupra fascinatiei pe care aceastd imagine o
exercitd asupra copilului; fascinatia imaginii din oglindd va detine un rol primor-
dial in identificarile adultului de mai tarziu. in teoria lui Lacan, Eul este conceput
deci, ca o structura imaginara, sursi a identificarilor ulterioare.

Asupra aspectului de dublu narcisic a insistat i Otto Rank 1n scrierile sale.
In lucrarea Dublul. Don Juan (1997), Otto Rank descrie conflictul psihic din
adancurile inconstientului, ce se manifesta literar sub forma dublului, a scindarii
personalitatii. ,,Dublul” tine de ceea ce numeste autorul ,,psihologie genetica” (in
sensul de geneza — n.n.!), intrucat explica originea dublului in strdvechea credinta
despre suflet si nemurire. Intr-un cuvént, dublul este o proiectie fantasmatici a
individului si a fost asociat de la inceput, ideii de suflet. Neindoielnic, textul face
trimitere la conditia duald o omului, la divizarea lui interioard, consecintd a
péacatului biblic de a fi incercat sd cunoasca originea binelui si a raului (O. Rank,
1997, p. 24).

Dedublarea, organizare nodala a narcisismului, atit de bine pusa in evidenta
de Otto Rank, pe care o ilustreaza relatia cu dublul (Rank) si imaginea speculara
(Lacan), se caracterizeaza prin bipolaritatea sa. Acest mod de organizare a
personalitatii narcisice, ar parea paradoxal fard interventia mecanismului psiholo-
gic de clivaj, predominant la acesti indivizi.

La nivelul structurilor narcisice, clivajul prezintd anumite particularitati
exprimate prin centrarea in jurul a doud axe majore: pe de o parte, opozitia dintre
individ si Eul propriu (Self-Eu) si, pe de alta parte, opozitia dintre Eu si idealuri
(Eu ideal si ideal de Eu). Proiectia Eului ideal 1i permite Eului sd observe propria
imagine ideald, chiar daca acest lucru se realizeaza cu pretul iluziei unei ,,constatari
obiective”.

Formula patologica a dublului narcisic este scindarea pronuntata a personali-
tatii, reflectata mai ales in ceea ce priveste relatiile de dragoste. Incapacitatea abso-
luta de a iubi sau hipertensiunea dorintei amoroase, cei doi poli intre care oscileaza
permanent comportamentul narcisicului, conduc la acelasi efect negativ: imposibi-
litatea de a mai stabili armonia necesara iubirii.
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3. Narcisismul si instantele de ideal ale personalitatii

lubesti ceea ce esti tu insufi, ceea ce ai fost, dar
mai ales ceea ce ai vrea sd fii...

Conceptul de narcisism este indestructibil legat de notiunea de instanta de
ideal a personalitatii. Functia de ideal a personalitatii este exercitata, in principal,
de idealul de Eu (numit frecvent si Eu ideal) si de Supraeu.

Unii autori nu fac o diferentd netd intre cele doud formatiuni psihice si
concep Supraeul intr-o maniera globald, atribuindu-i simultan functii de interdictie
si de ideal: idealul de Eu s-ar reduce astfel la o functie a Supraeului sau conform
expresiei lui Freud: ,,Supraeul ar fi vehiculul idealului de Eu” (P. Dessuant, 1994,
p. 106).

Annie Reich insista asupra diferentei dintre Eul ideal si Supraeu: ,,Eul ideal
exprima ceea ce vrem sd fim, iar Supraeul, ceea ce trebuie sd fim” — lucru eviden-
tiat, de altminteri, indirect si de Freud, atunci cand postula ca Supreul este ,,moste-
nitorul complexului (Edip” —, in timp ce Eul ideal este ,,mostenitorul narcisismului”
(A. Reich, in B. Grunberger & J. Chasseguet-Smirgel, 1998, p. 145-169).

Clinicienii au considerat ca este important sa se pastreze In terminologie
conceptul de Eu ideal, in masura 1n care, in practica, au constatat aparitia unor
tensiuni foarte mari Intre Eul ideal ce tinde sd dea amplitudine maxima
narcisismului patologic, si Supraeu, format din interdictii, cu rol constrangator.

Eul ideal, rezultat din narcisismul primar, este un fel de ,,proiect personal”,
care 1i asigurd individului o anumitd autonomie si originalitate in raport cu lumea
exterioard; dimpotrivd, Supraeul, de origine pulsionald, este in mare masura
rezultatul exigentelor exterioare. O altad diferenta consta in faptul ca Supraeul este o
instantd mai tardivad si conformd cu realitatea, in timp ce Eul ideal, se formeaza
mult mai devreme, fiind mult mai narcisic. Supraeul, cu o structurd mult mai
complexa, este asimilat constiintei morale.

Alti autori, au incercat sd stabileasca o diferentd conceptuald intre Eu, in
calitatea de instantd sau ca ,substructurd” a personalitatii (alaturi de Sine si
Supraeu) si Eu, ca obiect al dragostei de sine. Heinz Hartmann considera ca in
materie de narcisism, apare confuzia dintre doud cupluri opuse: primul este
constituit din Self, adicd subiectul prin opozitie cu obiectul; al doilea se refera la
Eu, ca instantd opusa celorlalte doua instante psihice.

A. Green noteaza ca, de la un autor la altul, conceptul de Self dobandeste
valente diferite. Unii autori, cum ar fi: Hartmann, Kohut, Winnicott 1i conferad
valoare de ,,EFu global”, putitor de investitii narcisice, care fundamenteaza
sentimentul de identitate.

Pentru Hartmann, contrariul investitiei de obiect nu este investirea Eului, ci a
propriei persoane, a Self-ului. Aceastd investitie se poate situa la nivelul Sinelui, Eului
sau Supraeului. Heinz Hartmann aduce clarificari notiunii de narcisism, definindu-1 ca
investirea libidinala nu a Eului (Ego-cathexis), ci a Self-ului (Self-cathexis). ,, Cand se
foloseste termenul narcisism, se pare ca se confunda adesea doud cupluri de contrarii:
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primul se referd la Self (adica la persoana proprie in raport cu obiectul), al doilea se
refera la Eu ca substructura a personalitatii, in opozitie cu alte substructuri ale
personalitatii. Cu toate aceste, opusul investitiei de obiect nu este investirea Eului
(Ego-cathexis), ci investitia propriei persoane, adicd investitia Self-ului (Self-cathexis);
cand vorbim de investitie de sine, nu inseamnd cd aceasta este situatd la nivelul
Sinelui, Eului sau Supraeului. [...] Lucrurile se clarifica prin definirea narcisismului
ca investitie libidinala nu a Eului, ci a Self-ului”. (H. Hartmann, 1967, p. 131, in J. S.
Kafka, 1999, p. 171). Autorul introduce notiunea de ,,Eu autonom”, negind geneza
conflictuala a Eului, asa cum o definea Freud.

In psihologia Eului (Self psychology), care incearca si clarifice problemele
legate de imaginea de sine si problematica narcisismului, numele lui Heinz Kohut
(1971) este in prim plan. Heinz Kohut, psihiatru si psihanalist american (Chicago),
si-a consacrat cea mai mare parte a vietii, studiilor despre narcisism. Teoria lui
Kohut nu poate fi inteleasa in afara cadrului conceptual al Ego-psihologiei
americane, el fiind unul dintre intemeietorii acestei scoli.

Kohut studiaza fenomenele care se raporteaza la Self, la coeziunea si
diviziunile sale. El postuleaza ca narcisismul are o linie autonoma de dezvoltare, de
la nivelul cel mai primitiv la cel mai evoluat, adaptat si acceptat din punct de
vedere cultural. Desi considera ca narcisismul are determinanti Tnnascuti, autorul
nu contestd contributia majora pe care o are interactiunea copilului cu mediul sau,
interactiune ce poate favoriza sau limita organizarea coeziva a Self-ului si formarea
functiilor de ideal.

Idealizarea poarta asupra Eului; este un Eu ideal pe care unii autori il
diferentiaza de idealul de Eu. Idealizarea Eului a fost descrisd in dimensiunea sa
patologica de Kohut, sub denumirea de ,,Self grandios”.

Continuandu-1 pe Kohut, Kernberg aduce o contributie personald conceptului
de ,,Self grandios”. Pentru acest autor, dincolo de anumite stari narcisice patolo-
gice, relatia nu se mai stabileste intre Self si obiect, ci ,,intre un Self primitiv, pato-
logic si grandios” si proiectia temporara a acestui Self grandios asupra obiectelor.

Patologia functiilor de ideal este cunoscutd sub numele de megalomanie.
Aceastd patologie specifica a Supraeului poate fi considerata drept tipica. Variatiile
sentimentului de stimd de sine — provenind din instabilitatea structurald a Eului si din
oscilatia, pe de o parte dintre structurile megalomane si regresia la stadiul de non-
diferentiere si, pe de altd parte, dintre imaginatie si realitate — sunt accentuate
considerabil de elementele primitive si exigente ale Supraeului (A. Reich, op. cit.). In
consecinta, starile de megalomanie vor alterna cu perioadele de subestimare, ceea ce
sugereaza o patologie asemanatoare personalitatii borderline (,,cazuri-limita”).

3.1. Relatia dintre narcisism si stima de sine

Nu se poate vorbi de narcisism, fara a se vorbi de functia de ideal, la care
Eul trebuie sa se raporteze in permanentd. Coroborarea idealurilor apartinand Eului
ideal, produce cresterea stimei de sine, orice deficit legat de ideal producand o
,,yand narcisica”.
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De multe ori, in lucrarile sale, Freud utilizeaza conceptele de Eu ideal si
ideal de Eu, ca fiind echivalente. El aminteste totusi ca, datoritd idealului de Eu,
narcisismul capatd conotatii morale §i etice, fiind conceput ca un ,narcisism
moral”. Astfel se explica de ce narcisismul a fost asociat cu stima sau respectul de
sine. Sentimentul de stima de sine depinde in mare masura de gradul de narcisism.

Un sentiment puternic de stima de sine pare a fi o conditie esentiala pentru o
viatd mai buna. O parte a stimei de sine este in relatie strdnsd cu narcisismul
infantil. Daca notiunea de narcisism primar presupune o stare primitiva, an-
obiectuald, nediferentiatd, fara clivaj intre subiect §i lumea exterioard, formarea
sentimentului de stima de sine, dimpotriva, face sa intervina in mare parte obiectul,
in relatia de dragoste cu subiectul.

Stima de sine 1si are deci originea, in satisfactia libidoului de obiect. Dupa ce
a interiorizat dragostea mamei, pe care o recunoaste ca alter, copilul se va putea
iubi aga cum a fost iubit de aceasta. Gratificarile narcisice rezultate din Ingrijirile
materne, confirmd copilului faptul ca este obiect al dragostei sale, pe aceasta relatie
fundamentandu-se stima de sine (P. Dessuant, Le narcissisme, 1994, p. 42-43).

In copilarie, stima de sine depinde de distanta care separa dorintele de Eu,
dupa cum va depinde la adultul de mai tarziu, de distanta dintre Eu si Supraeu.
Identificarile precoce ale copilului cu calitatile parintilor, dau nastere dorintei de a
atinge anumite idealuri, cele induse sau impuse de parinti, care devin cu timpul,
idealuri ale propriului Eu. Idealul narcisic al copilului este reflexul sau proiectia
narcisismului parintilor care au renuntat la propriul narcisism (la propriile aspiratii
si idealuri), pentru a-1 investi in copii (exemplul parintilor care tind sa isi realizeze
idealurile esuate prin intermediul copiilor).

Sentimentul de stima de sine apare mai intai ca ,,expresie a grandorii Eului”,
fard a tine cont de elementele care compun aceastd grandoare. Orice ideal atins,
orice reziduu al sentimentului primitiv de omnipotentd pe care experienta l-a
confirmat, contribuie la consolidarea sentimentului de stima de sine.

Unii autori fac din Eul ideal, instanta idealurilor care persista la orice varsta,
se adapteaza la realitate i care raspunde de idealul de Eu. Idealul de Eu reprezinta,
de fapt, o oglinda in care Eul, cu calititile si cu defectele sale, se poate estima si
evalua (pozitiv sau negativ). Stima de sine depinde de relatia dintre Eu si ideal, dar
in buna parte depinde si de imaginea pe care ceilalti i o fac despre noi.

Daniel Lagache examineaza in detaliu Sinele, Eul si Supraeul si ajunge la
concluzia ca, in general, individului ii ,,scapa” modul in care ,,Supraeul actioneaza
asupra Eului”’; Supraeului i revine rolul de a regla sentimentul stimei de sine, sursa
de motivatii axiologice si de afecte, ce explica satisfactia sau insatisfactia de sine.
De exemplu, asumarea sau respingerea sentimentului de culpabilitate, se realizeaza
intotdeauna la nivelul Eului.

Edith Jacobson a subliniat ca ,,sentimentul de Eu normal”, deriva din per-
ceptia unui Self integrat (adicd perceptia pe care un individ o are despre el insusi,
in multiplele sale interactiuni cu obiectele), in timp ce ,,stima de sine” (self-esteem)
sau ,respectul de sine” depind de investitia libidinala a Self-ului integrat. Nivelul
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sau intensitatea stimei de sine, reflectd intensitatea investitiei narcisice a Self-ului.
Cu toate acestea, stima sau respectul de sine nu constituie simpla reflectie a ,,inves-
titiilor instinctuale”, ci este intotdeauna expresia asocierii unor componente afec-
tive si cognitive ale personalitatii, reprezentand, in consecintd, nivelurile cele mai
diferentiate ale investitiei narcisice (E. Jacobson, in J.-B. Pontalis, 2000, p. 274).

Hartmann apreciaza ca functia ,.criticd” a Self-ului isi are originea In Supraeu; Eul
comporta, de asemenea, o astfel de functie, cu rol in stimularea stimei de sine.

In opinia lui Otto Kernberg, perceptia unui Self integrat constituie
sentimentul de sine. Stima sau respectul de sine depinde de investirea libidinala a
Self-ului integrat (O. Kernberg, in P. Dessuant, 1994, p. 112). Aceasta investitie,
supusa influentei mai multor structuri intrapsihice, defineste narcisismul normal.
Atat Supraeul, cat si Eul, exercitand Tn mod constant o functie criticd, contribuie la
formarea si mentinerea stimei de sine. Kernberg considera Eul ideal o substructura
a Supraeului, cu rol specific, defensiv, care contribuie alaturi de aspectele critice si
primitive ale Supraeului, la reglarea stimei de sine. Schafer sugereaza ca Eul ideal
are o functie ,,protectoare”, defensiva.

Se poate aprecia cd, stima de sine este conditionatd, in principal, de
activitatea a doud din instantele personalitatii: prima este Supraeul, care prin
evaludrile ,critice” sau punitive ale Eului regleaza stima de sine Intr-un mod
predominant ,negativ”’; cealaltd structura care intrd in joc in reglarea stimei de sine
este Eul ideal, rezultat din integrarea imaginilor de sine ideale, care actioneaza in
mod ,,pozitiv’, cu conditia ca Self-ul sa se afle la ,indltimea cerintelor si
asteptarilor sale”. Cand investitia narcisica a Selfului are valente pozitive, individul
uman se afld in armonie cu sine si lumea, fiind capabil sa daruiasca si sa primeasca
iubirea celorlalti.

3.2. Narcisismul colectiv

J. Laplanche si J.-B. Pontalis (1967), definesc Eul ideal ca fiind instanta
personalitatii ce rezultd din convergenta narcisismului (idealizarea Eului) cu
identificarea cu parintii (sau substitutul acestora) si cu idealurile colective.

Identificarile Supraeului isi pastreaza de-a lungul vietii subiectului, forma
specifica de structuri diferentiate in interiorul Eului; identificarile cele mai precoce,
sunt identificari ale Eului, adica identificari total integrate la nivelul Eului

Eul ideal 1si are radacinile in identificarea primara. Conform opiniei lui
Daniel Lagache, procesul de formare a Eului ideal serveste drept fundament
identificarii eroice cu personaje exceptionale, idee in acord perfect cu teoria lui
Janine Chasseguet-Smirgel (inspiratd de Psihologia maselor, a lui Freud), care
afirma ca leader-ul, simbolizeaza idealul comun al multimii.

Intr-un articol despre Supraeu, Joseph Sandler (1959), arati ca existd situatii
in care Eul poate si vrea sa ignore critica si preceptele Supraeului, dacd poate
obtine astfel un aport narcisic satisfacator. Se observa adesea ca, impresionantele
fenomene in schimbarea idealurilor, a caracterului si a moralitatii, rezultd din
sentimentul de apartenenta si identificare cu un grup.
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Membrii grupului isi pierd limitele propriei individualitati; aceasta pierdere a
particularitdtilor personale este cu atat mai necesard, cu cat contribuie la
omogenizarea masei, in ansamblul sau. Ea permite fiecarui membru sa se identifice
cu grupul, considerat ca intreg, ceea ce 1i conferd sentimentul de atotputernicie
narcisicd'. Exaltarea membrilor grupului indici faptul c¢i, in mod inconstient, Eul
fiecdrui individ se extinde asupra Eului celorlalti membrii ai grupului. Extensia
Eului individual, la grup, se explica prin propensiunea la pierderea limitelor Eului,
ceea ce il face pe individ capabil nu doar sa se identifice cu fiecare membru al
grupului, dar si cu formatiunea colectiva in totalitatea sa (Eul fiecaruia se extinde la
ansamblul grupului). Aceastd extensie a Eului la grup, permite indivizilor care il
compun sa atinga satisfactia suprapunerii dintre Eul real si Eul ideal, reprezentat de
grup si de leaderul acestuia.

Daci aceastd identificare cu idealurile unui grup sau ale unui leader produce o
satisfactie narcisica suficient de mare, atunci Supraeul individual va fi complet ignorat,
iar functiile sale pot fi asumate de idealurile, preceptele si comportamentul grupului.
Insa, fuziunea Eurilor individuale in colectivitate este insotiti de reducerea
narcisismului individual. In plus, daca idealurile grupului permit o gratificare directd
sau imediatd a dorintelor instinctuale, atunci se produce o transformare completd a
personalitatii individuale (individul va renunta la Supraeul personal, pe care il va
substitui, prin adoptarea criteriilor morale ale grupului de apartenent).

4. Narcisismul: de la normal la patologic

Narcisismul este un concept cu ,,doud fete” contradictorii, un ,,Janus bifrons”
care reflectd aspectele normale si patologice ale iubirii de sine. Existd un narcisism
»cotidian” ale carui aspecte benefice, fondate pe iubirea normala, ,,sandtoasa” fata
de sine, permite dezvoltarea normala a iubirii obiectuale si care reprezinta, in egala
masurd, un mod de protectie psihica si somatica, dar §i un narcisism ,,defensiv”, cu
consecinte patologice.

' Fenomenul de atotputernicie narcisica la nivelul colectivitatii umane, a fost magistral
descris de Gustave le Bon, in lucrarea Psihologia multimilor. Multimea psihologica
constituie o ,,unica fiintd” care se supune legii unitatii mentale. Indivizii dobandesc noi
caracteristici, extrem de diferite de cele ale indivizilor care o compun; in multime, individul
numai este el insusi, ci un automat lipsit de vointa. Existd directionarea stricta a ideilor si
sentimentelor la indivizii din care sunt compuse, ajungandu-se la disparitia personalitatii
congtiente a acestora. Multimea este aproape exclusiv condusd de inconstient. Unele
caracteristici psihologice ale multimilor sunt comune cu cele ale indivizilor izolati; altele,
dimpotriva, nu se intdlnesc decat in colectivitate. La nivelul sufletului colectiv, aptitudinile
individuale ale oamenilor si, in consecintd, personalitatea lor, dispar. Eterogenul se dizolva
in omogen, iar fenomenele inconstiente predomina. Aparitia caracteristicilor specifice ale
multimilor sunt: sentimentul unei puteri invincibile; contagiunea mentald; sugestibilitatea.
Pentru multime, datoritd numarului membrilor sdi care 1i da sentimentul unei forte
irezistibile, notiunea de imposibil dispare. (G. LE BON — Psihologia multimilor, Bucuresti,
Editura Anima, 1990, p. 19).
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In 1949, Winnicott (Jeu et réalité), descria caracteristicile pozitive ale unui
narcisism benefic, care permite copilului sa-si construiasca un Eu, o identitate si o
personalitate unitare, capabile sd-i asigure continuitatea existentei §i, valentele
negative ale unui narcisism mortifer, consecintd directd a experientei de viata. La
randul sau, André Green (Narcissisme de vie, narcissisme de mort, 1983), admite
ca se poate vorbi de un ,,narcisism de viatd” si de un ,,narcisism de moarte”

Sigmund Freud identificad versantul patologic al melancoliei, cu caracter
autodistructiv, etichetandu-1 ca ,,psihonevroza narcisica”. Freud utilizeaza termenul
intr-un sens total diferit de sensul actual; pentru el ,nevroza narcisica” ar
corespunde cu ceea ce psihiatrii Inteleg, de obicei, prin psihoza.

Dimpotriva, pentru autori contemporani cum ar fi Heinz Kohut si Otto
Kernberg, ,nevrozele narcisice” se situeazd intre psihozele si nevrozele asa-zis
clasice, pe care le asimileazd mai mult sau mai putin ,,starilor limitd”. Cercetéarile
celor doud scoli americane, reprezentate de Kohut si Kernberg au pus in evidenta
importanta tulburarilor narcisice in spectrul psihopatologiei contemporane. Heinz
Kohut considera ca narcisismul are o evolutie proprie, iar caracterul sau patologic
ar decurge dintr-o fixatie a ,,Self-ului grandios”, la nivelul imago-urilor parentale
idealizate.

Psihopatologia nucleard a acestor indivizi se refera la Self, la lipsa de
coeziune a acestuia; fiind amenintate de fragmentarea §i mentinerea unui Self
coerent, datoritd lipsei confirmarilor adecvate, ,,in oglindd” din partea Eului
(amintim ca ego-psihologii fac distinctie intre Eu real, ,,obiectiv” si Self, acesta din
urma fiind ,,Eul reflexiv”), personalitatile narcisice apeleazd la un fel de
»autostimulare” in vederea pastrarii coeziunii Eului (H. Kohut, in B. Grunberger si
J. Chasseguet-Smirgel, 1998, p. 273).

Postuland o linie autonomd de dezvoltare a laturii narcisice a personalitatii,
care va conduce la dobandirea unor trasaturi mature, cu rol adaptativ, rezultate ca
urmare a investitiei narcisice a propriului Eu, Kohut isi sustine argumentele in
favoarea aspectelor pozitive si ,,sdnatoase” ale narcisismului. Chiar daca exista
atitudini pozitive cu privire la personalitatea narcisicd, se constatd cad uneori,
termenul de narcisism dobandeste o conotatie peiorativa, desemnand un proces de
regresie sau de defensa fragila sau esuata.

Pacientii narcisici difera de psihotici si de starile limita, prin coeziunea Self-
ului si prin faptul cd obiectele investite sunt caracterizate, de asemenea, prin
coeziune; deci, pentru a deveni psihotici le lipseste clivajul (rolul clivajului in
etiologia narcisismului, face diferenta intre cele doua scoli americane).

Psihiatrul i psihanalistul, Otto Kernberg, director al spitalului Cornell din
New York, cu sigurantd la ora actuald, cea mai mare autoritate in domeniul
studiului personalitatii narcisice, este unul dintre putinii psihanalisti americani care
a integrat teoriile Melaniei Klein, propriilor conceptii despre psihicul uman.

Kernberg propune conceptualizarea narcisismului in termeni de structura
intrapsihica. El distinge un narcisism normal si un narcisism patologic.

Ca si Hartmann, Kernberg defineste narcisismul normal ca fiind investitia
libidinala a Self-ului. Self-ul este o structurd intrapsihicd constituitd din
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reprezentarile de sine s§i din dispozitiile afective asociate acestor reprezentari.
Reprezentarile de sine sunt structuri afectiv-cognitive care reflectd perceptia pe
care un individ o are despre el Insusi, atat in interactiunile sale reale cu alti indivizi
semnificativi pentru el, cat si in interactiunile sale cu reprezentarile interne
(reprezentarile reale sau fantasmatice pe care le au ceilalti despre el, numite si
reprezentdri de obiect). Self-ul face parte integrantd din Eu, care presupune atat
reprezentdrile de obiect, cat si imaginile de sine ideale, in diferite stadii de
abstractizare si integrare. Se poate spune cd Self-ul normal este integrat, in masura
in care reprezentarile de sine sunt integrate Intr-un ansamblu dinamic. Absenta unui
Self integrat este identificatd clinic prin ,,stari contradictorii ale Eului”, disociate
sau clivate, care alterneaza, fara a ajunge vreodata sa se integreze intr-un Eu unitar.

Investitia libidinala* a Self-ului normal, care integreazi atit componente
libidinale, cat si agresive, se adreseaza atat reprezentarilor pozitive de sine, cat si
reprezentarilor negative. Narcisismul normal se constituie pe un ,,Self realist” care
integreaza, fara a disocia, reprezentari de sine diferite, altfel spus, ,,imagini de sine
pozitive si negative”. Astfel, la nivelul Self-ului trebuie integrate simultan,
»~dragostea si ura fata de sine” care, in mod paradoxal, constituie conditia prealabila
a unei ,,iubiri normale”.

In plus, narcisismul normal depinde de nivelul de dezvoltare a Self-ului, de
gradul de maturizare a Eului (prin opozitie cu Eul infantil), de motivatiile,
aspiratiile si idealurile acestuia. (O. Kernberg, 2002, p. 136-137).

In ceea ce priveste narcisismul patologic, acesta apare in cazul in care Self-
ul dezvolta procese identificatorii patogene, pe baza ,, hiperidealizarii” imaginii de
sine. In plan comportamental, narcisismul patologic comporti un aspect de
»centrare pe sine”. Otto Kernberg sustine cd narcisismul patologic se manifesta la
trei niveluri:

1. regresia narcisismului adultului normal, la narcisismul infantil normal.

2. relatia cu un obiect care reprezintd Self-ul; intre Self si obiect se stabileste
o relatie de identificare.

3. relatia cu un ,,Self grandios” asupra caruia se proiecteaza temporar. Spre
deosebire de conceptul de ,,Self-ului gandios” al lui Kohut, care considerd ca
aspectele patologice ale narcisismului rezulta din lipsa de coeziune a acestuia, la
Kernberg, ,,Self-ul grandios” are intotdeauna o structurd integratd; in acest din
urma caz, ,,Self-ul grandios” are un caracter patologic, datoritd regresiei temporare
sau a fixatiei la un stadiu infantil de dezvoltare, ca urmare a identificarilor repetate
cu un obiect.

Otto Kernberg identificd o serie de pacienti a caror problema principala este
afectarea stimei sau respectului de sine, dezvoltdnd astfel o patologie de tip

? Trebuie subliniat ¢i o asemenea investitie nu provine, pur si simplu, dintr-o sursi
instinctuald de energie libidinald, ci din numeroasele relatii existente intre Self si alte
structuri intrapsihice: structurile din interiorul Eului (determinantii intrasistemici ai
narcisismului) si structurile din interiorul Supraeului si Self-ului (determinantii
intersistemici ai narcisismului).
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narcisic. In toate cazurile, trisiturile patologice ale personalitatii narcisice au drept
obiectiv protejarea stimei de sine, a carei minima ,,lezare”, poate produce o ,,rana
narcisicd” profunda. Elucidarea modului de organizare a personalititii narcisice
constd in identificarea si intelegerea mecanismelor de aparare ale Eului, lucru
destul de dificil de realizat, Intrucat in acest caz, defensele, predominat patologice,
se combind in mod variabil.

Mecanismele defensive ale personalititii narcisice sunt mecanisme
primitive, cum ar fi: clivajul, negarea, identificarea proiectiva, idealizarea patolo-
gicd, omnipotenta narcisica (atotputernicia gandirii) si devalorizarea (narcisicii
manifestd neincredere in altii si ii devalorizeaz). In narcisismul patologic starile
conflictuale ale Eului se exprimé independent unele de altele (dincolo de clivaj pot
sa apara defense secundare, tocmai cu rolul de a ,,proteja” aceasta disociere).

Idealizarea reprezintd o defensa importantd in structurile narcisice, la acesti
subiecti Intdlnindu-se frecvent temeri paranoide asociate cu sentimente primitive
agresive. Omnipotenta si devalorizarea sunt doud operatii defensive foarte
asemanatoare, care se refera la identificarea individului cu imagini de sine si de
obiect, ,hiperidealizate”, ,,gonflate”, pentru a se proteja de amenintarile celorlalti
semeni. O asemenea ,,idealizare de sine” suscitd de obicei, fantasme magice de
omnipotentd. Corolarul imediat al acestei fantasme este devalorizarea celorlalti si
convingerea ferma cu privire la propria superioritate. Toate aceste defense
indeplinesc la acesti pacienti, pe langa alte functii, §i o functie narcisica: aceea de
a proteja §i asigura stima de sine. (La personalititile narcisice stima de sine este
profund afectata, iar o critica prea aspra poate declansa o depresie severa).

5. Caracteristicile personalitatii narcisice

Intr-una dintre lucrarile sale de referinta, Analiza Self-ului (The Analysis of
the Self, 1971), Kohut face descrierea personalitatii narcisice, relevand caracterul
»artificial”, inautentic pe care il inspird persoanele din aceastd categorie. Cartea
incepe cu un articol metaforic, sugestiv intitulat ,, Teatrul marionetelor”, in care se
povesteste ca un balerin, intr-una din conversatiile sale imaginare cu autorul,
sustine cd, ,,prin comparatie cu teatrul obignuit, in care actorii sunt fiinte umane,
teatrul de marionete este aproape perfect”. Sufletul marionetei isi are ,,sediul” la
nivelul centrului de greutate; animatorul marionetelor trebuie, pur si simplu, sa
gaseasca acest centru, iar migcarile marionetei vor atinge un grad de perfectiune,
care nu poate fi imaginat la un dansator. Dat fiind faptul ca, marionetele ,,nu au
ratiune”, iar sufletul si centrul lor de greutate coincid, este de Inteles ca acestea nu
sunt ,,nici artificiale” si ,,nici pretentioase”. Dimpotriva, fiinta umana constienta de
sine este ,artificiald si pretentioasa” (H. Kohut, 1971, in B. Grunberger si J.
Chasseguet-Smirgel, 1998, p. 260-289).

In cartea Personalitatea narcisica (La personnalité narcissique), Kernberg
sustine ideea ca personalitatile narcisice traiesc o ,,experienta subiectiva a vidului”,
datorita perturbarii temporare sau permanente a relatiei de obiect. Simptomul de
,»vid” sau de ,,experientd subiectiva a vidului”, poate lua diverse forme, cum ar fi:
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anxietatea, oboseala, depresia, incapacitatea de a suporta singuritatea, de a se
angaja in relatii de dragoste. O alta caracteristicd fundamentald a personalitatii
narcisice, rezultatd ca urmare a aparitiei sentim entului de vid interior, este
alterarea imaginii §i, mai ales, a identitatii de sine (care diferd in mod considerabil
de criza de identitate!), exprimata in ,,sindromul identitatii difuze”. La personali-
tatile narcisice, Self-ul integrat este Tnlocuit de un ,,Self grandios” patologic, care
asociat cu vidul, anxieteatea si depresia, constituie tabloul caracteristic al narcisis-
mului patologic.

In literatura de specialitate, personalitatea narcisici si personalitatea
borderline sunt adeseori confundate. Similitudinea cu starile limitd rezida in
predominanta mecanismelor de clivaj sau de disociere primitiva, asa cum se
reflectd ele In starile clivate sau disociate ale Eului. Astfel, la personalitatile
narcisice pot coexista grandoarea, timiditatea si sentimentul de inferioritate, fara a
se afecta reciproc. Mecanismele de clivaj sunt consolidate prin forme primitive de
proiectie si de idealizare, prin manifestiri de control omnipotent, de repliere
narcisica si de devalorizare. Toate aceste mecanisme de aparare sunt caracteristice
atat orgamzarn personalitatii borderline, cat si personalitatii narcisice.

In ceea ce priveste diferenta intre structura narcisica si organizarea 11m1ta
adauga Kernberg, aceasta constd in faptul ca la personalitatile narcisice exista un
Self ,,grandios” patologic, dar integrat. Acest Self ,,grandios” este: ,,0 condensare
patologica a unor aspecte ale Eului real, Eului ideal §i a obiectelor idealizate din
mica copilarie §i incorporeaza anumite elemente ale Supraeului” (O. Kernberg, La
personnalité narcissique, 2002, p. 68). In consecinti, integrarea Supraeului este
defectuoasa, frontiera dintre Eu si Supraeu nu este clard, imaginile de sine si de
altii sunt vagi si negative, iar viata intrapsihicd, In ansamblul ei, este deteriorata.

Self-ul ,,grandios” patologic compenseaza disocierea primitiva sau clivajul
Self-ului, dar cu pretul deteriorarii relatiei de obiect, care este cu mult mai grava
decat la pacientii boderline, non-narcisici. Acest tip de Self, explica paradoxul
pacientilor narcisici: la ,,suprafatd” atdt comportamentul, cat si adaptarea sociala
par relativ normale, dar o observatie mai atentd pune in evidentd prezenta
mecanismelor de clivaj si o patologie grava a Eului.

Unii indivizi cu personalitate narcisicd functioneaza la nivel boderline,
manifestdnd o evidentd vulnerabilitate a Eului, exprimata prin incapacitate de a
tolera anxietatea, lipsa generald a controlului pulsional si absenta frapantd a

> In lucrarea Tulburdrile limita ale personalititii, Otto Kernberg propune inlocuirea
termenului de ,,stare limitd” cu cel de ,,organizare limita”. Conform opiniei sale, ar exista o
structurd particulara, alcatuita dintr-un ansamblu de mecanisme care contribuie la formarea
de trasdturi de personalitate si de simptome, cu o organizare destul de simpld; in schimb,
starea limitd presupune un ansamblu de deficiente si inadecvari ale organizarii psihice, de
unde si caracterul specific de instabilitate psihica, putdndu-se transforma oricand in
psihoza. Kernberg evidentiaza ca un psihotic §i un pacient cu organizare limitd, pot sa
foloseasca in scop defensiv aceleasi mecanisme de aparare ale Eului, in principal de ordin
psihotic, dar acestea reflectda in mod diferit adaptarea individului la mediu.

=9
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sublimarii. Kohut remarca faptul ca pacientii narcisici cu functionare borderline,
manifestd reactii de furie intensd, cunoscute sub numele de ,,furie narcisica”.
Integrarea unei imagini de sine hiperidealizate, in structura Self-ului grandios,
asociatd cu mecanisme de proiectie si introiectie, ii permite personalitatii narcisice
sd se adapteze la solicitarile mediului extern.

Kohut si Kernberg sustin cd personalititile narcisice manifestd ,raceald
afectiva”, sunt singuratice si retinute in relatiile sociale, expresie a unui
comportament defensiv, in scopul de a evita orice deceptie sau dependenta si fac
eforturi pentru a restaura imaginea si stima de sine, ,,compromise de traumatisme
precoce”.

Conform descrierii CIM-10 (F60.8) personalitatea narcisica se caracterizeaza
prin supraestimare de sine si a propriilor capacitati; sentimentul de a fi unica,
nevoia de a fi recunoscuta ca fiind o ,fiintd exceptionald”; nu suporta critica, cea
mai neinsemnatd observatie aducand grave lezari ale imaginii de sine, cunoscuta
sub sintagma de rana narcisicd. Personalitatea narcisica manifesta un sentiment de
superioritate Tn raport cu ceilalti, aroganta, nevoia de a fi admiratd si lipsa de
empatie; poate manifesta delir de grandoare, considerand ca face parte din catego-
ria celor ,,alesi”, carora li se cuvine orice. Narcisicul se deosebeste de antisocial
prin ,,grandoarea” sa, tendinta de a-si exagera talentul si de a se considera ca fiind
unic si superior (Gunderson, 2001), si de personalitatea borderline, prin aceea ca,
nu se Indoieste de nimeni si de nimic, cu atdt mai putin de ,,valoarea sa iesitd din
comun” (indivizii cu borderline sunt coplesiti de Indoieli). Pentru narcisic celalalt
nu are valoare, acesta fiind doar un instrument folosit pentru a-si flata Eul sau
nemasurat, ,,grandios”...
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DIVERSITATE SI FLEXIBILITATE METODOLOGICA
IN ACTIVITATEA PSIHOLOGULUI SCOLAR

MARGARETA MODREA

Methodological diversity and flexibility in the activity of the school
psychologist. The following article aims to show (through three case studies inclusively)
that the school psychologist must usually confront serious professional challenges;
accordingly, he needs to be familiar with various psychotherapeutic patterns that must be
creatively adapted to the casuistic diversity he deals with.

Key words: school psychologist, psychotherapeutic methods, case studies.

Cadru preliminar

Intr-un sistem de invatimant modern, necesitatea prezentei in scoald a
psihologului poate fi sustinutd prin cel putin doud argumente: pe de o parte,
vulnerabilitatea mai mare a varstelor tinere in contextul social actual, iar, pe de alta
parte, insuficienta disponibilitate a familiilor de a gestiona eficient problemele
copiilor (din motive de timp limitat, absenta unor informatii si abilitati legate de
dezvoltarea psihicd specificad primelor etape ale vietii etc.).

In Roménia, conform legislatiei actuale, psihologii din sistemul de
invatimant preuniversitar 1si desfasoard activitatea in cadrul cabinetelor de
asistenta psihopedagogica organizate pentru scoli care totalizeazd un numar de
minimum 800 de elevi.

La prima vedere, acesti profesionisti sunt preocupati de problemele obignuite
ale elevilor, legate de: autocunoastere, obtinerea performantelor scolare,
identificarea aptitudinilor, orientarea scolard si profesionald, ameliorarea relatiilor
cu profesorii, colegii si parintii, dezvoltarea personald si intarirea eului, adaptarea
scolari si sociala etc. (v. Regulamentul Comisiei de Psihologie Educationald a CPR
— WWW.COpSi.ro).

Cu sigurantd, astfel de obiective figureaza si in agenda de lucru a consilie-
rilor scolari/educationali, care nu sunt, in mod obligatoriu, de formatie psihologi.

Desi multi autori recunosc imposibilitatea delimitarii nete a celor doua
profesii (A. Baban, 2003, G. Tomsa, 1999), cei mai multi accentueazd asupra
faptului cé psihologul intervine mai ales in situatii de criza (K. Cherry, 2002, J.
Sandoval, J. M. Davis, 1992).

Privind 1nsd mai atent in realitatea concreta, imediata, psihologul scolar se
confruntd cu o mult mai mare varietate de probleme, fiind favorizat — din
perspectiva eficientei muncii sale — de prezenta unor calititi de psihodiagnostician
si clinician, dar si de pedagog.

Cercetari filosofico-psihologice, anul 11, nr. 2, p. 101-114, Bucuresti, 2010
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In mod inevitabil, unele dintre situatiile pe care le intilneste pot friza
atipicul, patologicul si, in orice caz, ele sunt consecinte atit ale trasaturilor de
personalitate ale celor care-i solicita ajutorul, cat si ale unui complex de factori mai
generali: de varsta si de gen, individuali si grupali, sociali, economici, culturali.

1.1. Variabilele vdrsta si gen in atentia psihologului scolar

Psihologul scolar este solicitat si abordeze problematicile psihologice
specifice tuturor etapelor de varsta, incepand cu cea prescolara si terminind cu cea
corespunzatoare senectutii. Aceastd afirmatie poate pdrea surprinzatoare in
contextul temei la care ne referim aici. Ea isi gédseste, Insd, justificarea dacd avem
in vedere ca, la serviciile cabinetelor psihologice scolare apeleaza nu doar copii si
adolescenti ci si cadre didactice (situate pe diferite paliere de varstd), precum si
apartinatorii elevilor, care, in conditiile actuale, nu sunt numai parintii ci i, in lipsa
acestora, fratii/surorile mai mari, unchii/matusile si, adesea, bunicii. Toti acestia,
prin personalitatile lor, pot induce sau intretine comportamente dezadaptative in
randul celor mai mici.

Eventualele dificultati scolare ale elevilor sunt frecvent legate de
caracteristicile de varsta ale celor aldturi de care convietuiesc, sau in grija carora
sunt lasati. S-ar putea spune cad acea mult-invocatd prapastie dintre generatii se
manifestd astdzi chiar cand avem 1n vedere intervale de varsta mult mai mici decat
cele care 1i separd pe copii de parinti §i bunici. Cu sigurantd, pentru intelegerea
unor caracteristici de personalitate, raméne valabila si utila ordinea nasterii fratilor
(Adler), dar ea trebuie completatd cu informatii despre reteaua de conexiuni care
structureaza mediile imediat si cel mai larg in care evolueaza fiecare dintre frati.

Este evident c&, in interventiile sale ameliorative, psihologul este nevoit sa
tind cont, In cunostintd de cauza, de specificul psihologic al varstelor, de crizele
caracteristice acestora (Erikson) intrucat variabila varstd, prin tot ceea ce implica
ea, poate fi responsabild de sporirea riscului confruntérilor intre diverse trebuinte,
conceptii, expectante, cu consecintele de rigoare asupra evolutiei celor mai tineri.

Problematica diferentelor de gen reprezintd o altd preocupare a psihologiei
ultimilor ani, la nivel mondial, iar psihologul scolar nu o poate ignora din cel putin
doua motive:

1. pentru ca, In calitate de consilier si/sau terapeut, se confruntd tot mai
frecvent cu tulburdri si comportamente specifice fiecarui gen (de exemplu,
anorexia nervoasa, mai ales la fete, agresivitatea si violenta, mai ales la baieti);

2. pentru cd, in calitatea sa de formator de personalititi (sau, cel putin de
opinii), el poate si trebuie sa contribuie la constientizarea diferentelor de gen de
catre toti cei implicati — direct sau indirect — 1n activitatea scolara; de exemplu:
adultii sa-si diferentieze unele asteptari de la fete comparativ cu cele fatd de baieti
in privinta stilului de lucru, al intereselor, al manifestarilor emotionale etc.; de
asemenea, adolescentii, in relatiile lor apropiate, sa nu pretinda de la partenerul de
sex opus moduri de a gandi, simti §i comporta similare propriului sex (ceea ce
poate conduce la frustrari importante). Aceeasi observatie este valabild si in
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privinta relatiei dintre frati si surori aflati la varsta adolescentei. De exemplu, nu
rareori Intalnim situatii in care fetele reclama un tratament excesiv de restrictiv din
partea parintilor, in timp ce isi exprimd indignarea fatd de ,libertatile” pe care
acestia le acorda aproape neconditionat fratilor (bdieti).

Psihologul scolar trebuie sa tina cont cd adolescentii, aflati in plin stadiu de
dezvoltare a gandirii formale (Piaget), dar cu experientd si cunostinte inca
insuficiente, au tendinta de a face unele erori de rationament cunoscute sub
denumirea de pseudostupiditate (Elkind). In acest caz, ei transfera ad litteram ideea
generald de egalitate indiferent de sex, rasd, etnie etc. din domeniul dreptului social
(al normelor juridice), in domeniul relatiilor interpersonale informale; de aceea, ei
revendica tratament egal din partea tuturor membrilor microgrupului familial fara a
tine cont ca acesta este prin excelentd heterogen si organizat dupd norme morale
particulare.

1.2. Indivizi si grupuri - domenii de interventie ale psihologului scolar

Diversitatea activitatii psihologului scolar se legitimeaza prin inca doua
elemente. Unul este lucrul cu individualitatile clientilor séi, care au nu doar vérste
si sexe diferite, ci si, in strAnsd legaturd cu acestea, trasdturi de personalitate
(temperamentale, aptitudinale, caracteriale) foarte diferite; acestea, In consecinta,
conduc la o mare varietate de probleme, veritabile sfidari la adresa competentelor
profesionale ale psihologului (dupa cum vom incerca sa ilustram si prin studiile de
caz prezentate). Al doilea element 1l constituie abordarea problemelor de grup care
presupun cunostinte suplimentare de psihologie sociald, psihologia relatiilor de
cuplu, psihologie organizationald, toate acestea probandu-i abilititile de mediator
in rezolvarea conflictelor.

Interventiile in colectivele de elevi sunt, cu siguranta, cele mai frecvente,
psihologul scolar avand, prin fisa postului, si obligatia deruldrii unor programe
educative si/sau de consiliere, singur sau in colaborare cu alti specialisti (de ex.,
medici).

El este adesea consultat de catre profesorii diriginti si de catre parinti si
atunci cand apar conflicte intre elevi sau intre elevi si profesori. De asemenea, nu
sunt exceptionale nici situatiile in care trebuie sa intervina pentru solutionarea unor
diferende aparent ireconciliabile intre cadrele didactice sau intre acestea si
directiunea scolii, psihologul fiind nevoit sa-si exerseze si sd-si utilizeze din plin
competentele de fin observator si cunoscator al personalitatilor implicate, de bun
comunicator si rezolvitor de probleme 1n cadrul organizatiei respective.

O dificultate suplimentard in astfel de situatii rezidd in apartenenta
psihologului 1nsusi la colectivul in care trebuie sa intervind, ceea ce presupune din
partea sa nu doar calititi profesionale si morale recunoscute, inalte capacitati de
autocontrol emotional, ci §i o atitudine de echidistantd, empatie §i acceptare
neconditionata a celorlalti, in spiritul psihologiei umaniste (Rogers).
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1.3. Variabilele status-uri social, economic §i cultural

In toate actiunile sale, psihologul scolar trebuie si-si ajusteze metodologiile,
coreland multiple variabile Intre care, o importantd tot mai mare, in conditiile
diferentierii si stratificarii sociale, o are status-ul social, economic si cultural al
clientilor. In aceastd privinta, psihologul nu trebuie si se lase prins in capcana
prejudecdtilor uzuale ori a idiosincraziilor personale, pornind de la premisa ca toti
clientii proveniti din medii favorizate trebuie sd prezinte anumite caracteristici
specifice, diferite de ceilalti. Numai acordand atentia necesara fiecarui caz in parte,
in contextul sdu imediat, precum si in cel social-general, psihologul poate sa ajute
in situatiile dificile.

Dinamica tot mai acceleratd a societatii antrenata in complexul fenomen al
globalizarii §i tehnicizarii 1i amprenteaza pe indivizii de varste apropiate intr-o ma-
nierd fara precedent 1n istorie. Astfel, cel putin pentru populatia tanara, incepem sa
vorbim despre generatia DVD-ului, a PC-ului si internetului, a telefonului mobil, a
I-Pod-ului, I-Phon-ului etc. Profesorul canadian Yves Lenoir (2009) afirma ca, in
prezent, in conditiile accesului larg la internet, este, practic, imposibil sd mai con-
trolam informatia de care poate dispune un tanar; aceasta face si mai dificila sar-
cina psihologului, el fiind nevoit sa intervina asupra unui individ potential informat
(mai mult sau mai putin corect) despre problema lui si diversele céi de solutionare.

Un alt fenomen specific epocii globale este si mobilitatea demografica trans-
frontalierd care genereazd separarea membrilor unei familii §i contractarea unor
casatorii mixte, sporind amestecul culturilor, cu interferentele inevitabile care pot
accentua tensiunile psihice intra- si interindividuale, intrafamiliale. in aceste condi-
tii, psihologul scolar se confrunta cu dificultati de adaptare lingvistica, interperso-
nala, curriculara etc. ale copiilor care au trait mai mult timp intr-o alta tard. Acestea
il obligd la o atentd informare si multa precautie in conceperea si implementarea
programelor de recuperare sau re/adaptare pe care le propune clientilor séi.

2. Trei studii de caz

Ca metoda calitativa in psihologie, si in ciuda minusurilor lui comparativ —
de pilda — cu experimentul, studiul de caz a jucat un rol central in elaborarea
nosologiei si In dezvoltarea psihologiei clinice si a psihopatologiei (M. Montreuil,
J. Doron, 2009, p. 282); el este o analizd aprofundatd a unui individ (K. Cherry,
2008), putand avea scopuri explorative, descriptive si explicative, cu suprapunerile
inevitabile (R. Yin, 2005, p. 20). Pentru studiile de caz care urmeaza, trebuie adau-
gat scopul ameliorativ al interventiilor efectuate, dat fiind ca este vorba despre per-
soane care apeleaza la serviciile psihologului pentru diferite dificultati de adaptare.

2.1.Un copil hiperactiv (?)

Istoric: Valentin are 8 ani si este in clasa a Il-a, fiind transferat deja de la
alta scoald, din cauza comportamentului nestipanit. Este fiul unic al unei mame
singure, divortata de sase ani, din cauza conflictelor cu sotul agresiv.
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Mama recunoaste cd ea Insasi a fost foarte dificila pand tarziu, In
adolescentd, punand aceasta stare pe seama violentelor frecvente din familia sa.

Problema: Mama il aduce la psiholog pe Valentin cu diagnosticul de
hiperactivitate, stabilit de un medic de psihiatrie infantila, care i-a prescris §i un
tratament medicamentos, dar pe care ea a refuzat si i-l mai administreze dupa ce a
constatat ca 1l « molesea ».

De peste un an, Valentin are dificultati de relationare cu unii colegi si cu
unele dintre cadrele didactice (cele care «tipa»), la care reactioneaza prin impulsi-
vitate, loviri, jigniri, refuzuri. Mama isi aminteste ca, de cand era foarte mic,
adormea spontan (ca reactie de aparare a sistemului nervos!) atunci cand aveau loc
scandaluri 1n prezenta lui.

Cu toate acestea, el are rezultate scolare bune si foarte bune, nivelul
intelectual ridicat fiindu-i recunoscut.

In plus, mama este exasperati de cerintele permanente ale baiatului de a-i
cumpdra diferite jucarii pe care, ulterior le ignora sau le strica.

Este pasionat de jocuri pe calculator (mai ales cele violente), si isi gaseste
preocupari atunci cand este singur acasa, fara a produce pagube.

Psihodiagnoza: Interviul semistructurat, convorbirea si observatiile facute
asupra cuplului mama-fiu, pun sub semnul intrebarii diagnosticul psihiatric de
hiperactivitate (stabilit de medic in urma discutiilor separate cu cei doi !).

In ciuda faptului cd mama recunoaste ca fiind indeplinite majoritatea
criteriilor pentru aceasta tulburare prevazute in DSM 1V (2003, p. 92), diagnosticul
diferential impune considerarea cercului vicios al afectivitatii negative care domina
relatia mama-copil. Raceala si ostentatia cu care mama 1ii refuza copilului orice
solicitare de a-i cumpdra o noud jucarie, 1i provoaca acestuia o reactie de incran-
cenare internd, cu mimica exprimand durerea infrangerii si dorinta de razbunare. in
plus, atdt mama cat si bunica 1i intretin o stare de anxietate quasipermanents,
amenintandu-1 cu pedepse infricosatoare pentru varsta lui (ca va fi dat la casa de
copii, cd va fi legat de calorifer sau ca va fi dus la politie!).

Data fiind evidenta problemelor afective ca factori generatori ai comporta-
mentului copilului, nu se poate admite diagnosticul psihiatric care, dupa cum a fost
deja remarcat in literatura de specialitate, se pare ca a actionat ca o etichetare care a
perpetuat problemele si a blocat valorificarea resurselor existente (I. Dafinoiu, J-L.
Vargha, 2005, p. 121).

Dintr-o altd perspectivd, comportamentul impulsiv, nonconformist, vindicativ
etc. al lui Valentin pare a satisface majoritatea criteriilor din DSM IV pentru
opozitionismul provocator (DSM 1V, 2003, p. 102). Nici acest diagnostic, insa, nu
poate fi sustinut fara rezerve Intrucat comportamentul copilului nu-i produce o «detresa
semnificativa clinicy» in activitatile sale, el putdnd colabora optim cu persoanele calme
din preajma sa, si reusind sa asimileze fara mari dificultati continuturile scolare.

Pentru toate aceste considerente, am apreciat cd Valentin si-a structurat un
caracter dificil, favorizat de mediul agresiv (ca pattern familial predispozant).
Deficitul afectiv cronic (asa cum l-a perceput el!) a actionat ca un factor traumati-
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zant incd de la cea mai fragedda varstd, generandu-i anxietate si dificultati de
adaptare.

Pentru descoperirea persoanei de care este cel mai atasat copilul (informatie
deosebit de importantd pentru elaborarea strategiei ameliorative), am folosit o
tehnica proprie; ea consta in solicitarea de a indica persoana pe care ar accepta-o ca
insotitor in situatia Tn care ar castiga un premiu constdnd intr-o excursie in
straindtate. Valentin si-a indicat un prieten (care este «foarte calmy), - si nu pe
mama, cum ar fi fost de asteptat - alegere simptomatica pentru cazul sau.

Nu am considerat 1nsd necesard utilizarea unor probe psihometrice,
acceptand punctul de vedere al unor specialisti care sustin cé ,,simpla cunoastere a
gradului de severitate a unei probleme nu indicd §i cauza ei sau modul de
interventie” (L. Wilmshurst, 2007, p. 70). De mai mare folos ne-au fost
informatiile culese de la persoanele apropiate (mama, bunica, invatatoarea, colegii
si directorul scolii unde Invatd Valentin), precum si unele tehnici proiective (desen,
CAT) care au consolidat ideea deficitului afectiv si al insecuritatii afective a
copilului.

Interventii. Abordarea acestui caz permite §i impune situarea pe diferite
pozitii teoretice si metodologice. Astfel, din perspectiva psihanaliticd, se poate
afirma cd problemele copilului sunt manifestari ale slabei capacititi empatice, a
neincrederii §i a sentimentelor negative provenite din lipsa iubirii materne
(percepute astfel) si a traumelor emotionale suferite inca dupa nastere; constien-
tizarea acestui mecanism de catre femeile din preajma lui, are scopul de a regla
relatiile dintre cele doua parti, impunand mai mult autocontrol.

Din punctul de vedere al teoriilor comportamentale, reactiile lui Valentin au
fost invatate, fiind Intarite de concesiile repetate facute de cele doua femei ; aceasta
idee 1si afla corolarul terapeutic in lista de recomandari de mai jos.

Utilizarea unor metafore si povestiri cu valente terapeutice (frecvente in
terapia experientiala) a avut un efect benefic —cel putin pentru o perioada de timp-
asupra comportamentului lui Valentin. Pentru a intelege ca ceilalti il resping atunci
cand actele sale i deranjeazd, am folosit metafora prin care el sd realizeze
identificarea sa cu «pietricica din pantof» (care este aruncata pentru ca jeneaza).

Teoria sistemelor familiale a permis intelegerea faptului ca, intr-o familie,
reactiile fiecaruia influenteaza si sunt influentate de reactiile celorlalti.

Complexitatea acestui caz ar fi impus mai multe sesiuni de consiliere decat
cele 6-7 care au avut loc. Din pacate, bunica n-a fost destul de consecventa pentru
a-1 aduce in continuare pe copil la cabinet, iar mama si-a gasit un serviciu mai bine
platit in alt oras mai departat, neputdnd veni la copil decat la doud saptimani, in
week-end. Aceste noi conditii obiective ne-au obligat sd regandim/adaptaim
actiunile ulterioare; astfel, pe baza datelor deja acumulate, am recurs la formularea
unui plan general de interventie, recomandand in scris cateva principii care sa
conduca actiunile educative ale celor doua femei.

Observatii efectuate in timpul sesiunilor de consiliere psihologicd si
recomandari pentru interventia in familie:

1. Copilul reactioneaza negativ la tipete, nedreptate, violenta, esec...
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— Sa i se explice ca mai sunt oameni care nu suporta tipetele, dar incearca sa
se autocontroleze; de obicei, violenta naste violenta, existdnd riscul ranirii grave a
celui agresat.

— Sa inteleagd ca nimeni nu are numai succese in viata, si ca trebuie sa ne
acceptam si esecurile din care sa Tnvatam.

2. Nu respectd intotdeauna regulile si promisiunile, dar pretinde sa fie
respectate de ceilalti.

— Sa inteleagd ca 1n toate grupurile de oameni se stabilesc reguli care trebuie
respectate pentru ca ceea ce vrea sd faca unul poate deranja pe altul (de ex., relatiile
intre vecini, in clasd, in familie, in societate, pe stradd — regulile de circulatie...).

— Sa respecte regulile dialogului : fiecare vorbeste si ascultd pe rand!

— Ce efecte poate avea nerespectarea promisiunilor ? Unul asteaptd/conteaza
pe ceea ce i s-a promis, si va fi dezamagit dacd nu primeste ; celdlalt va fi privit ca
un om neserios (care nu se tine de cuvant) si nimeni nu va mai avea incredere in el,
in viitor.

3. Vorbeste des despre mama, mai ales pozitiv (in ultimul timp), ceea ce este
un semn ca ii simte lipsa si ca o iubeste. La aceasta varstd, copiii au doud mari
nevoi: de iubire si de protectie (siguranta).

- De aceea, mama ar fi bine si-si ceard iertare pentru ce i-a gresit pand in
prezent, si sd-i spund, de acum incolo, in fiecare zi ca 1l iubeste ! Pe cit posibil, la
fel si bunica. Atitudinea prea dura din partea femeilor din casa l-ar putea afecta in
relatiile viitoare cu sexul opus!

— Se impune, insd, si fermitate (printr-un ton hotarat, dar nu tipat, si fara
lovire!), atunci cand copilul persistd in greseala sau se incapatineaza sa faca ceva
care i-ar putea aduce vreun prejudiciu. Expresia “mana de fier in manusa de cati-
fea” se refera tocmai la fermitatea manifestata si aplicata cu ton calm, cu blandete!

— Totodata, insa, copilul trebuie sa aiba si libertatea sd decida sau sa se
pronunte cu privire la unele dintre problemele care il privesc, de exemplu, modul
de organizare a programului zilnic, alegerea jocurilor etc.

4. Nu agreeaza scoala mai ales din cauza unor profesoare mai brutale dar, n
esentd, este constient de importanta ei.

— Este bine si i se explice ca scoala — ca institutie si cladire — nu trebuie
confundatd cu oamenii (profesorii) care lucreaza in ea, ca el invata pentru viitorul
lui si nu pentru profesori, mama, bunica etc.

— cumpdrarea unor lucruri dorite s nu mai fie conditionate de indeplinirea
atributiilor lui scolare; cadourile sa i se faca doar cu diferite ocazii: de ziua lui, de 1
iunie, Craciun, Paste, cu ocazia unei excursii (ca amintire), atunci cand castiga
mama mai multi bani etc.

5. Apar primele semne ale pubertatii, care sporesc interesul pentru diferitele
aspecte ale sexualitatii.

— Ar fi bine sd i se cumpere un atlas anatomic §i si i se explice functionarea
diferitelor organe (inclusiv a celor sexuale); de aici se pot deschide discutii despre
cum se fac copiii §i orice alt lucru pe care doreste sa-1 afle.
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— Pentru discutarea acestor teme, este nevoie ca adultul sa nu parad surprins,
enervat sau ruginat de intrebarile pe care le pune copilul. El este doar curios sa afle,
sa cunoasca! De retinut cé, la o varsta ulterioard, se va rusina si feri sd mai intrebe,
existand riscul s rdmana cu idei gresite sau deformate despre acest aspect normal
al vietii omenesti. Atunci cand adultul este surprins de o intrebare, poate cere un
rdgaz de gandire sau poate recunoaste ca nu stie, dar se va informa.

6. Nu trebuie uitat niciun moment ca, la 8-9 ani este Incd un copil, dar,
crescand rapid, trebuie sd devind tot mai responsabil.

— De aceea, sub nicio formd nu va mai fi imbrécat, Incéltat de altcineva!

— Temele trebuie sd Inceapa sa si le facd singur, si abia apoi sa fie verificat.

— Este bine sa i se stabileasca niste sarcini n casa : sé facd mici cumparaturi,
sa steargd praful, precum si orice alta contributie ar dori el s aiba la bunul mers al
gospodariei.

7. Pentru ca este foarte sensibil, sa fie intotdeauna ldudat atunci cand face
ceva bine, si niciodata certat (pedepsit) atunci cand face rau, pentru ca:

— dacd greseste neintentionat, va considera pedeapsa ca fiind nedreapta si va
acumula frustrari care pot conduce la manifestari agresive;

— daca greseste intentionat, sd i se explice cu calm de ce nu este bine sa
procedeze in acel fel (daca este pedepsit, ar putea repeta, din spirit de contradictie
si dorinta de afirmare independenta).

8. Transformarea unui copil nu se poate produce brusc ; este nevoie de cel
putin cateva luni (sau chiar ani) in care adultii sa respecte programul conturat mai
sus, pentru a aparea schimbari in bine si care, apoi, trebuie consolidate in mod
consecvent.

2.2. Copil problema sau parinti problema ?

Istoric. Mara are 14 ani si este in clasa a VII-a. Este fiica adoptiva a unor
parinti cu situatie materiala foarte buna, de formatie profesionald tehnica, si isi
cunoagte propria conditie filiald, deja, de 3-4 ani, fara a parea ca o deranjeaza acest
lucru. Ca eleva, are rezultate bune la majoritatea disciplinelor scolare, fiind
indeaproape sustinutd si monitorizata de parinti.

Problema. Ceea ce 1i determind pe parintii Marei sa apeleze la psihologul
scolar este sintetizat de mama 1n doar trei cuvinte prin care o descrie : grasd,
mincinoasd, lenegd.

Este supraponderald, avand aproximativ 15 kilograme peste greutatea
normald pentru inaltimea ei (ceea ce ii marcheaza i1ndeosebi pe parintii cu
standarde estetice ridicate). Minte frecvent (dar ulterior isi recunoaste faptele),
fumeaza, face parte dintr-o «gasca» de copii §i tineri care se autointituleaza
«rock-eri» si a sustras uneori sume de bani din casd pentru a face mici atentii
colegilor si prietenilor. Temele si le face numai in prezenta si cu ajutorul efectiv al
mamei. In plus, prezinti unele tendinte de vagabondaj si nerespectarea sistematici
a orei stabilite de intoarcere acasd, comportamente drastic sanctionate de parinti,
inclusiv prin pedepse fizice.
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Psihodiagnoza. Metodele de investigatie utilizate in primele sedinte au fost:
observatia, interviul semistructurat, convorbirea cu adolescenta si cu persoane din
preajma ei (parinti, profesori, colegi, prieteni), anamneza, instrumente psihometrice
si probe proiective, analiza produselor activitatii.

Acestea au relevat faptul cd Mara prezintd inteligentd normala, dificultati
moderate de concentrare si stabilitate a atentiei, tendinta de a disimula si a minti
(frizand mitomania), agresivitate pasiva, complexe de inferioritate pe tema
supraponderalitatii sale, atitudine ambivalenta in relatiile cu parintii, interes pentru
sexul opus (preocuparea de a-si face un prieten), histrionism evident (indeplineste
aproape toate criteriile din DSM 1V); de altfel, ea a urmat cursuri de teatru, crede
ca are talent nativ in acest sens, §i viseaza sa devina actrita .

Parintii sunt personalitati destul de diferite: mama este o persoand nervoasa,
rece, putin comunicativa, aproape obsedatd de ordine si curdtenie; tatdl este
deosebit de volubil, cooperant, iar ambii suspiciosi, pedanti si foarte preocupati de
succesul afacerii lor si de ,ce zice lumea”. In plus, ei ignord complet rolul
ereditatii, asteptand ca fiica lor adoptiva sd fie marturia vie doar a ceea ce au
investit in ea, din punct de vedere material si educational.

Intrucat aproape nimic din datele investigatiei efectuate in intreg contextul
familial nu a evidentiat vreo dificultate semnificativa clinic de adaptare a fetei la
cerintele mediului sdu, am conchis cé este vorba despre o adolescentd cu tulburari
de comportament obisnuite pentru varsta si personalitatea ei, aflatd in conflict cu
parintii surprinsi nepregatiti pentru a gestiona aceste probleme, si avand standarde
nerealiste de viata.

In termenii DSM IV, daca functionarea celor doua parti (copil-parinti) ar fi
fost in mod grav afectatd, am fi putut admite comorbiditatea problemelor
relationale parinte-copil (DSM 1V, p. 737) si abuzul fizic al copilului (DSM 1V, p.
738). Aceasta conditie lipsind, am optat pentru problema de faza de viata (DSM
IV, p. 742), fiind vorba despre debutul adolescentei pe fondul unor probleme
endocrine si relationale.

Interventie. Obiectivele care au putut fi stabilite de la inceput au fost: 1.
ameliorarea relatiilor dintre adolescenta rebela §i parintii ei adoptivi,
hiperpreocupati de existenta acesteia; 2. imbundtitirea imaginii de sine a fetei.
Metodele de interventie au fost diverse §i au vizat-o atat pe Mara cat si pe parintii
ei; astfel, au fost utilizate: convorbirea, argumentarea logica, sugestia, interviul
terapeutic (I. Dafinoiu, J-L., Vargha, 2005, p. 135), metoda celor doud scaune (din
terapia Gestalt), tehnici de tip cathartic (joc de rol, asociatia de idei, exprimarea
liberd), informarea privind psihologia adolescentului (in special pentru parinti).

Rezultatele obtinute pe parcursul a 7-8 luni printr-o abordare predominant
sistemica de familie, au constat in detensionarea relatiilor dintre fiica si parinti ;
mai ales relatia cu tatdl a inregistrat o evolutie pozitivd, mama fiind mai putin
interesatd de colaborarea directd cu psihologul.

Schimbari net pozitive in comportamentul ambelor parti, ca si in imaginea
de sine si atitudinea generald a fetei, au aparut, insa, abia dupa ce adolescenta,
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fiind supuséd unei interventii chirurgicale menite a o aduce la greutatea normala
pentru varsta si inaltimea ei, s-a apropiat de standardele estetice ale parintilor.

Dificultatea cazului a fost generatd mai ales de personalititile parintilor
perfectionisti, preocupati mai mult de péstrarea unei imagini sociale ireprosabile a
membrilor familiei, decat de nevoile afective ale copilului. Evidenta acestei situatii
a aparut in momentul adoptarii masurii radicale (chirurgicale) pentru corectarea
aspectului fizic al fiicei lor.

Dupéa aproape trei ani, niciuna dintre cele doud parti (fiica, respectiv pa-
rintii), nu mai acuza motive foarte serioase de nemultumire in privinta relatiei lor.

2.3. Un adolescent «prost si urdty

Istoric. Florin are 18 ani si este elev in clasa a XII-a de liceu; este al doilea
dintre cei trei copii ai unei familii cu venituri relativ modeste. La scoald invata
bine, remarcandu-se indeosebi la disciplinele realiste, §si nu a creat niciun fel de
probleme. Din cauza redusei sale comunicativitati, colegii il considera «ciudat».

Problema. Adolescentul se prezinta initial la cabinetul psihologic al scolii
impreund cu un coleg si prieten. Afiseazd o mimicad inexpresiva, vorbeste putin,
vag, pomenind despre stéri de disconfort psihic si ideea sinuciderii. Ulterior, revine
singur, cu cateva caiete scrise de el, pe care le numeste “jurnalul” lui si pe care ni
le oferd pentru a le studia. Acuzd nemultumire fatd de propria persoana si o
impresie generala de confuzie cu privire la sine si la viitorul sdu. Se caracterizeaza
pe sine ca fiind: zgdrcit, nehotardt, neechilibrat, persoand care nu-gi respectd
“niciodata** cuvantul dat, prost, urdt.

Florin considera ca starea lui s-a deteriorat dupa moartea bunicului (atunci cand
avea el 8-9 ani), cu care se intelegea, fiind un om echilibrat. In jurnal a desenat o schemd
a vietii sale, a cérei evolutie simbolizeaza, de fapt, devenirea adolescentului melancolic,
cu punctele nodale ale salturilor biologice si intelectuale: 0-7ani, bine; — 7-12 ani,
normal; — 12 ani, mustrari; — 12-15 ani, fraier; — 15-18 ani, extrem de fraier!

Psihodiagnostic. Primele aspecte exterioare conduc la presupunerea unei
stari afective negative (posibil chiar depresive), pe fondul unui temperament
introvertit (cu dificultiti de comunicare directa).

Aceasta supozitie se dovedeste corecta, mai ales dupa lectura « jurnalului »
sau, de fapt, o colectie de notite laconice despre momentele unei zile obisnuite ale
unui elev. Ceea ce surprinde In aceste notite este, insd, exactitatea inregistrarii
orelor si minutelor la care avusesera loc toate aceste «evenimente» curente, ca si
faptul ca Florin recunoaste aspectul compulsiv al nevoii de a scrie (marturiseste ca
n-a putut adormi pana cand n-a scris “tot ce a avut de scris”).

Suspiciunea cé ar putea fi vorba despre un caz clinic sau cel putin despre o
personalitate accentuatd hiperexacta, ne este, insa, nlaturata in urmatoarele sedinte
(dupa stabilirea relatiei terapeutice) in care Florin releva, pe langa nemultumire fata
de sine, perfectionism, optica alb-negru, si aspecte pozitive precum: interes pentru
lecturd (mai ales pe teme psihologice), idei patriotice si religioase ne-excesive si
argumentate, rationalitate, simtul umorului, generozitate, recunostinta. ..
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Investigatiile efectuate vizeaza intregul context al vietii acestui adolescent cu
imagine negativd i nerealistd despre sine si, in fond, cu o autocunoastere
unilaterald si deformatd. De altfel, nici n-ar avea posibilitatea unei mai bune
autocunoasteri in conditiile in care Florin nu are decat doi prieteni pe care 1i admira
pentru ca sunt puternici si hotardti, dar nu abordeaza cu ei decat probleme legate
de scoala.

Dupa cum singur afirmd, in adevaratul sens al cuvantului, «nu a vorbit cu
nimeni, niciodatd»; cu parintii nu discutad pentru ca tatdl 1l contrazice mereu, iar
mama l-a calificat candva drept nebun (fiind, de fapt, si ea, o persoand foarte
introvertitd si ocupata cu problemele casei).

Diagnosticul la care ne-am oprit a fost, in primul rand probleme de identitate
(DSM 1V, p. 741) si, in conditiile in care nu poate fi vorba despre vreo tulburare
mentald, decizia finald ar fi probleme de faza de viata (DSM 1V, p. 742) ; aceasta
este sustinutd de criza eriksoniana identitate vs. confuzie de rol, de stresul provocat
de perspectiva examenelor de bacalaureat si admitere in facultate, de necunoscutele
vietii departe de casa (ca viitor student), ca partener intr-o asteptata relatie intima
etc.

Interventii. Obiectivele vizate in acest caz au fost : Inlesnirea procesului de
autocunoagtere, restructurarea ameliorativd a imaginii de sine, eliminarea starilor
de anxietate legate de evenimentele care se prefigurau in viitorul apropiat.

Tehnicile pentru care am optat au fost cu prioritate cele din sfera terapiilor
cognitive si comportamentale (indeosebi identificarea si combaterea géandurilor
irationale, testarea realitdtii); exprimarea liberda (cu efect cathartic), interviul
terapeutic (I. Dafinoiu, J-L.Vargha, p. 135), convorbirea, testul Raven, proba
pentru identificarea/constientizarea temperamentului propriu (acestea din urma in
scopul autocunoasterii) etc.

Pornind de la informatiile din «jurnal» si de la relatarile tanarului, am recurs
la restructurarea imaginii lui despre propria persoand, si a schemelor de gandire
irationale, utilizand contraexemple pentru toate presupusele sale defecte; astfel:

— zgdrcenia nu este reald (pentru ca, de exemplu, a oferit unei colege
intreaga sa colectie de timbre), ci poate fi pusd mai degraba pe situatia materiala
modesta a familiei sale, si, implicit, a sa;

— nehotardrea, neechilibrul si nerespectarea cuvantului dat sunt explicabile
prin temperamentul sdu melancolic pe care, cunoscandu-l, si l-ar putea accepta,
controla si modela. Pentru aceasta, i-am furnizat informatii despre avantajele si
dezavantajele fiecarui temperament si mai ales despre modalitatile de autoeducare
a celui melancolic. I-am constientizat lipsa de realism a autoacuzatiei sale cu
privire la faptul ca nu-si respectd « niciodata » angajamentele, aducandu-i drept
contraargument chiar faptul cd, atunci cand ne-a promis ceva, s-a tinut intotdeauna
de cuvant (a respectat data stabilitd pentru sedinte, a adus o carte promisa etc.);

— prostia de care se autoacuza (si care i s-ar fi ,citit” pe fatd) era, de
asemenea, o simpld impresie subiectiva a unui om de tip melancolic (foarte sensibil
si perfectionist) si nu avea suport real Intrucat rezultatele scolare erau bune si foarte



112 Margareta Modrea 12

bune; testul Raven pe care i l-am aplicat, 1-a plasat in categoria celor cu inteligenta
superioara, avand insd un ritm mai lent, specific inertiei nervoase caracteristice
introvertilor;

— urdtenia sa o sustinea aducand drept exemple faptul ca este ,,prea slab” si
are si “doua masele cariate™!

Pentru a-l ajuta sa verifice valabilitatea «urateniei» sale, i-am propus o metoda
ineditd si destul de indrazneata: sd ne aducd o fotografie a sa pe care sa o prezentdm
unei clase de elevi care nu-l cunosteau si care sa scrie pe biletele anonime ce cred
despre persoana din imagine. Florin a acceptat, iar rezultatul a fost cel scontat: toate
caracterizarile din biletele 1l prezentau ca fiind inteligent, drdagut, cam stresat etc.

Convorbirile psihologice au atins si problema trebuintelor umane, intre care
si cele sexuale. Despre sexualitate Florin nu a putut discuta foarte deschis; a
marturisit, totusi, cd a practicat numai “mono-sexul” (masturbatia), si a manifestat
o oarecare indignare la ideea casatoriei, spunand : “Dar ce, trebuie neaparat sa ma
casatoresc?”. Relatandu-i spusele unui psiholog englez care afirma ca “85% dintre
baieti se masturbeaza iar restul mint”, am reusit sa-i reducem jena si culpabilitatea
provocate de un subiect atdt de intim si tabu pentru el si sa-1 determinam sa-si
recunoasca teama fata de fete.

Dupa sase luni (cu sedinte saptamanale), progresele inregistrate de Florin au fost
evidente: daca la inceputul jurnalului sau apareau note de genul: “Una peste alta, cred
ca sunt nebun!”’; “Afaceri proaste. Rau! Obosit! Enervat! Zi proasta!”, precum si multe
lozinci, auto-indemnuri si programari ale activitatilor sale curente, treptat, astfel de
notite au Inceput sa fie inlocuite cu remarci tot mai optimiste: “O sa fiu fericit!”, “Am
gisit solutia: ma condamn la viata!”, “Increderea in mine o voi cipita treptat.”, “Sunt
schimbat!”’; “Ce frumoasa e viata! Nu-mi vine sa cred!”, “Dar eu trec peste obstacole,
acum. Nimic nu ma mai poate opri!”, “Inving, inving, asta e!”.

In ultima parte a acestei perioade de sase luni, Florin a reusit si stabileascd o
primé intdlnire cu o fatd la care a descoperit, cu surprindere, multe probleme
asemanitoare cu ale sale. Intr-o asemenea stare psihicd noud, a reusit s obtini
rezultate foarte bune la examenecle de bacalaureat si admitere la facultate. S-a
adaptat bine la noul statut de student si chiar a reusit sa relizeze o relatie apropiata
cu o fatd, semne pe care le-am considerat dovezi ale unei noi imagini de sine,
capabila sa-i intretind o atitudine stabila de incredere in resursele personale.

Dupa cinci ani, Florin este preocupat de meseria sa in care este apreciat, si
isi face deja planuri pentru intemeierea unei familii.

3. Comentarii

Credem ca cele trei studii de caz surprind unele dintre cele mai tipice
probleme ale populatiei de varsta scolara pe care psihologul trebuie sa le aiba in
vedere: relatiile disfunctionale/conflictuale cu scoala, cu parintii si cu sine. Astfel,
fiind vorba despre trei varste diferite, s-a impus abordarea lor din perspective
teoretice si practice diferite, in functie de: specificul etapei de varstd, nevoile
proprii ale clientului, gradul de constientizare a problemei, colaborarea cu parintii.
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1) Din punctul de vedere al specificului etapei de dezvoltare, cele trei cazuri
sunt diferite:

— Valentin (8 ani) se afld in criza numitd de Erikson indemdnare vs.
inferioritate, caracterizatd prin sentimentul competentei (incearca si iasa in
evidentd deranjandu-i pe ceilalti);

— Mara (14 ani) se afla in etapa adolescentei timpurii, in care grupul de egali
incepe sa detina suprematia in ansamblul relatiilor, surprinzandu-i pe parinti nepregatiti;

— Florin (18 ani) se situeazd deja in adolescenta tarzie, trdind intens criza
eriksoniand numitd identitate vs. confuzie de rol; are probleme in stabilirea
conceptului de sine si in asumarea rolului de gen; de asemenea, manifestd elemente
de egocentrism adolescentin remarcat de D. Elkind (M. Modrea, 2006, p. 61)
atunci cand crede ca ,,ceilalti 1i citesc prostia pe fatd” (audienta imaginara). El se
afla, insa, in stadiul gandirii formale (Piaget), ceea ce 1i permite o cooperare
superioara in procesul de consiliere.

2) Nevoile clientului sunt primele care trebuie sd determine practica, dupa
cum sustin unii terapeuti (M. O’'Brien, G. Houston, 2009, p.198). De aceea, in
abordarea celor trei cazuri, am luat in considerare si acest aspect:

— Valentin, pe de o parte, are nesatisfacuta trebuinta de iubire materna; am
identificat 1n cererea lui repetatd ca mama sa-i cumpere jucdrii, de fapt, nevoia de a
i se re/confirma mereu iubirea acesteia. Pe de altd parte, el nu are satisfacuta
trebuinta de securitate (fiind amenintat si lovit). In aceastd situatie, implicarea
apartinatorilor (mama si bunica) in interventie a fost obligatorie;

— Mara incepe si resimtid nevoia de independenta si de afiliere la grupul de
egali, pe care parintii nu inteleg sd i-o Indeplineasca, ajungand la conflicte din
cauza tendintei lor de supraveghere excesiva.

Si in acest caz, admitdnd cadrul teoriei sistemelor familiale, am solicitat
implicarea parintilor.

— Florin are nevoie de autodefinire, autoperfectionare, autorealizare
(Maslow). In cazul lui, tindnd cont si de perspectiva parasirii familiei, implicarea
parintilor nu a fost consideratd necesara.

3) Gradul de constientizare a propriilor probleme a fost diferit la cei trei; de
aceea, i masura implicérii lor in procesul de consiliere a fost inegal:

— Valentin a fost relativ putin cooperant, gasindu-i mai ales pe ceilalti raspun-
zatori de nemulfumirile si frustrarile lui (ceea ce, intr-o masura, era si adevarat);

— Mara a colaborat mai bine in prima etapa, atit timp cat a sperat ca parintii
ei 1si vor schimba comportamentul in raport cu ea;

— Florin s-a implicat intr-o masurd covarsitoare, fiind dispus sa-si asume
practic in totalitate parghiile propriei dezvoltari.

4) Colaborarea cu parintii/familia sau, cel putin, cunoasterea acestora s-a
dovedit un element relevant mai ales in conditiile In care persoanele se aflau in plin
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proces de dezvoltare. Acest lucru, insd, nu este intotdeauna simplu, dupa cum s-a
vazut, fie pentru ca parintii nu sunt efectiv disponibili (din motive obiective, ca in
cazul lui Valentin, In care am recurs, in final, la solutia consilierii prin
corespondentd electronicd), fie pentru ca parintii nu sunt informati cu privire la
specificul psihologic al varstelor, sau sunt reticenti la solutiile psihologice
(preferand solutii mai radicale, care transcend posibilitatile acestei discipline, ca in
cazul Marei,).

4. Concluzii

In etapa actuala, eficienta activitatii psihologului scolar impune acestuia cel
putin doua exigente majore, complementare:

1) un inalt nivel de expertiza si o mare flexibilitate In utilizarea metodelor,
intrucat el lucreaza cu un material uman concomitent divers, complex si fluid; de
aceea, el are obligatia profesionala (si morald) de a se pregiti continuu pentru a
dobandi competente nu numai in domeniul psihologiei scolare/educationale ci si al
altor ramuri conexe, ca: psihologia varstelor, diferentiala, clinica, sociala,
organizationald, si chiar al sociologiei (intrucat influentele macrosocialului asupra
individualului nu mai pot fi ignorate);

2) Indeplinind cerinta anterioara, psihologul scolar trebuie sa se Inscrie in
tendinta actuala tot mai accentuata de integrare a teoriilor si terapiilor psihologice,
fenomen observat atent de doi terapeuti britanici care afirma: ,,Consideram
integrarea drept o tendintd corectoare intr-un domeniu extrem de fragmentat.
Practicienii au de pierdut de pe urma compartimentarii excesive si a segmentelor
restranse in care sunt instruiti, prin urmare §i oamenii pe care ii consiliazd au de
pierdut” (M. O’Brien, G. Houston, 2009, p. 19).

Satisfacerea celor doud exigente intrd 1n responsabilitatea fiecarui psiholog
scolar precum si a celor care asigura pregdtirea si formarea continua a acestora.
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1. Educatia adultilor: delimitiari conceptuale si directii de actiune

Expresia ,,educatia adultilor” desemneaza ansamblul proceselor organizate
ale educatiei, ale continuturilor, ale metodelor de formare care prelungesc sau
completeaza educatia initiala (in afara formarii profesionale, universitare etc.).

Scopul este reprezentat de dezvoltarea aptitudinilor, imbogatirea cunostin-
telor, ameliorarea calificarii tehnice si profesionale, familiarizarea cu noi orientéri;
cu alte cuvinte, aceastd educatie oferd un ajutor omului pentru a se putea integra
mai bine din punct de vedere socio-profesional si pentru a putea participa la dez-
voltarea sa §i a colectivitatii din punct de vedere socio-economic si cultural.

Educatia adultilor este un proces global ce integreaza toate dimensiunile
personalitatii si toti factorii de educatie si socializare; raportatd la cultura, ea se
prezintd ca un factor de sustinere si promovare a valorilor culturale, avand o
dimensiune culturald intrinseca.

Parlamentul European (consiliul din decembrie 2006) recomanda centrarea
pe competente-cheie, adicd pe acea combinatie specificd de cunostinte, abilitati si
atitudini adecvate contextului, de care are nevoie fiecare individ pentru dezvoltarea
si implinirea personald, pentru cetatenia activa, pentru incluziunea sociald si pentru
angajarea pe piata muncii.

Dintre acestea enumeram:

— competente de comunicare in limba maternd si in limbi de circulatie
internationala;
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— competente fundamentale de matematica, stiinte si tehnologie;

— competente digitale pentru utilizarea tehnologiei informatiei;

— competente axiologice sau de valorizare pentru participarea activa la viata
sociala;

— competente pentru managementul vietii personale si al evolutiei 1n cariera;

— competente antreprenoriale;

— competente de expresie culturald;competente de a invita pe tot parcursul vietii.

Educatia adultilor vizeaza invatarea adresatd adultilor, organizatd conform unor
reguli si reglementari specifice, avand dreptul la subventii guvernamentale. Organizatorii
pot fi atat autoritatile educationale publice, ce oferd programe scolare paralele (educatie
primara, secundara si ulterioara educatiei formale), cat si autorititile pietei muncii sau
asociatiile de invatare pentru educatia adultilor (Federighi, 2001).

Acest gen de educatie este parte a unui sistem educational care are ca scop,
dincolo de educatia legala de baza, punerea la dispozitia fiecaruia a unor posibili-
tati de dezvoltare permanenta ca individ si fiintd sociala, prin intermediul invatarii
prin munca sau in timpul liber.

Adaptarea procesului educativ la necesitatile actuale si de perspectiva a
condus la aparitia de noi dimensiuni ale educatiei adultilor:

— educatia relativa la mediu (educatia ecologica);

— educatia in materie de populatie (educatia demografica)

— educatia despre alimentatia rationald (educatia nutritionald);

— educatia pentru noua tehnologie si progres;

— educatia fatd de mass-media;

— educatia pentru pace si cooperare;

— educatia pentru democratie si educatia omului;

— educatia sanitard moderna;

— educatia economicd moderna;

— educatia pentru o noua ordine internationala;

— educatia pentru timpul liber;

— educatia pentru schimbare si dezvoltare;

— educatia comunitara (Tudorescu, 2008).

Educatia adultilor este un proces de emancipare si transformare rationala a unei
societati aflate ea insdsi in schimbare permanentd. De aceea, prin educatia adultilor se
transmit tehnici de gandire §i comportament necesare individului inclusiv in situatii de
crizd sociald si personald. Fa este o cale de deschidere a unor noi orizonturi, de
solutionare a problemelor de viatd, de insusire a unor abilitati de Invatare, de corectare a
unor atitudini si de dobandire a unor deprinderi apte sd contribuie la realizarea
obiectivelor si scopurilor esentiale ale educatului. In acord cu necesititile societtii
contemporane si cu obiectivele omului modern, obiectivele educatiei adultilor pot fi
impartite In: cognitive (asimilarea de cunostinte, intelegere, aplicabilitate, analiza, sinteza,
evaluare), afective (reactii, sentimente, triri) si atitudinale (punctualitate, socializare,
responsabilitate, loialitate, competitie) (Schifirnet, 1997).

Educatia adultilor nu poate fi considerata o actiune izolata, ci trebuie vazuta
ca un subansamblu integrat Intr-un proiect global al educatiei permanente. Expresia
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»educatia permanentd” desemneaza un proiect global care vizeaza restructurarea
tuturor componentelor sistemelor educative existente; intr-un asemenea proiect,
omul este un agent al propriei educatii, demersul sau rezultand din interactiunea
permanenta intre actiune si reflectia sa. Educatia trebuie sd se deschida tuturor
dimensiunilor existentei, sd vizeze toate tipurile de competente si toate domeniile
actiunii, sa favorizeze toate formele de dezvoltare a personalitatii (Neculau, 2004).

Pentru adulti, educatia ar trebui organizatd astfel incat sd fie promovate
niveluri superioare de initiativd personald in scopul unei permanente dezvoltari
care sa satisfaca necesitatile adultilor. Educatia adultilor este o modalitate coerenta
si structuratd ce presupune formarea acelor deprinderi ce sunt oportune pentru
satisfacerea unor trebuinte proprii, pentru afirmarea personalitatii adultului, oferind
sansa unei libertati reale de gandire si actiune.

2. Determinante psiho-sociale in educatia adultilor

Adultul este considerat o persoand autonomd, independentd, maturd si
inteleaptd, care-si asumd responsabilitatea deciziilor si alegerilor sale in viata.
Invitarea la varsta adulta aduce in acelasi grup personalititi diverse (cu experiente
diferite, din medii sociale si locuri diferite, acoperind o paletd larga de ocupatii) a
caror diversitate trebuie atent gestionatd. Cu toate acestea, intlnim particularitati
psihologice comune raportate la invatarea la virsta adulta (Vintanu, 1998):

1. Adultii au o anumita atitudine fata de educatie si invatarei

Reperele valorice ale adultilor isi pun amprenta asupra conceptiei lor despre
invitare, despre rolul si importanta acesteia in viata lor. In general, adultii doresc si
fie ,.elevi” de succes, avand anumite asteptari (dar si anumite temeri) cu privire la
invatare si la rezultatele acesteia. Ei au expectatia ca, in urma parcurgerii unui
program/proces de invétare, s obtind un alt statut social, un venit mai mare §i un
anumit prestigiu (ca recunoastere a competentelor dobandite prin invatare)
(Knapper si Cropley, 2000).

2. Adultii sunt persoane pragmatice, avand scopuri proprii, bine definite

Adultii se angajeazd in procese/programe de invatare si formare daca
intrevad obtinerea unor ,,beneficii” care sa le satisfacd scopurile vizate. Ei urmaresc
sa dobandeasca prin invétare noi abilitati si competente pe care sa le valorifice si
care si le aducd anumite castiguri pe plan profesional, social si personal (Dumitru
si lordache, 2002; Brut, 2006).

3. In orice situatie de invdtare, adultii isi valorificd propriile cunogstinte §i
experientd de viata

Asadar, experienta de viatd poate constitui o importantd (re)sursd pentru
realizarea invatarii i pentru formarea continua a adultilor, trebuind valorificata de
catre formatori (Schifirnet, 1997; Rogers, 2001).
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4. Constrdngeri externe §i interne ii determind pe adulti sa invete pe tot
parcursul vietii

Adultii sunt nevoiti sd invete continuu, pe tot parcursul vietii, pentru ci
schimbarile economice, sociopolitice si culturale impun acest lucru. Adaptarea
optima la solicitarile vietii este de neconceput astazi, fard a invata permanent.

5. Adultii au o imagine de sine bine conturata si consolidata, autodefinindu-
se ca persoane autonome, independente §i responsabile

In privinta procesului invatarii, adultii sunt cei care decid in mod liber si
independent daca se angajeaza in programe de formare, cand trebuie sd o faca si cu
ce scop. Atunci cand simt ca statutul lor social este afectat, cAind competenta le este
pusa la Indoiald, adultii decid sa se angajeze in procese de formare menite sa le
imbunatateasca statutul, sa le imbogateasca cunostintele si, mai ales, sa le dezvolte
competentele.

Pe langa aceste particularitati psihologice, Smith (apud Palos si Sava, 2007)
a identificat patru caracteristici sociale esentiale, cu impact asupra procesului de
formare a adultului:

— rolurile indeplinite de adult Tn viata personald si profesionald, precum si
responsabilititile pe care acesta trebuie si si le asume sunt multiple, ceea ce
conduce la o orientare diferitd a invatarii (comparativ cu copilul), respectiv, spre
rezolvarea de probleme sau situatii concrete din viata sa cotidiand (Brut, 2006;
Palos, 2007);

— volumul si calitatea experientelor acumulate de-a lungul timpului impun
necesitatea unei individualizari a predarii si a strategiilor de Invatare si oferirea
unui mediu securizant §i suportiv;

— transformarile fizice, psihologice si sociale consecutive varstei genereaza
nevoi specifice, interese si obiective diferite (Birch, 1999);

— anxietatea si ambivalenta experimentate de adult se regasesc in orientarea
lui spre invatare, putand inhiba incercarile de crestere a autonomiei.

Participarea adultilor in diferite programe de formare si dezvoltare poate fi
impiedicata de o multitudine de factori; pentru ca tranzactiile de predare-invatare
sd fie cat mai eficiente, mediul de invatare trebuie abordat dintr-o perspectiva
holista, legata de toate acele probleme cotidiene cu care se confruntd adultul, unele
generate de cultura, altele de presiunile familiale sau de conditiile academice.

3. Sistemul roméanesc de educatie adresat adultilor

Similar cu evolutia educatiei pentru adulti in alte tari europene (chiar daca
poate nu la anvergura, calitatea si intensitatea dezvoltarilor teoretice si
institutionale din acestea), Roménia a cunoscut experiente si preocupari
semnificative in domeniul educatiei adultilor, ce trebuie cunoscute si apreciate
pentru valoarea lor.
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3.1. Educatia adultilor in contextul trecerii de la sistemul institutional
centralizat la sistemul institutional descentralizat

Educatia adultilor era conceputa (la debutul anilor *90) doar ca modalitate de
inlaturare a somajului fiind redusa la recalificare. Aceasta recalificare, desi nu este
singura linie de actiune a educatiei adultilor, este integratd firesc in sistemul
educativ adresat acestora, accentuand pe formarea capacitatii de a face fata
schimbarii, de a se adapta la evolutiile tehnologice. Prevalenta acestei componente
asupra altor coordonate ale educatiei pentru adulti a fost determinatd de
considerente economice, printre care §i presiunea puternicd din partea unor
structuri institutionale asupra calificarii si recalificarii somerilor (Boeru, 1995,
Demetrio, 1997).

Ulterior, perspectiva s-a modificat, inclusiv prin initierea, in anii 90, a unor
contacte vizand cooperarea internationald in acest domeniu. Un exemplu este
colaborarea cu IIZDVV (Institutul de Cooperare Internationald al Asociatiei
Germane a Universitatilor Populare) care a deschis la Bucuresti o filiald destinata
sustinerii educatiei adultilor In Romania. Cu sprijinul acestuia, a fost creatda ANUP
(Asociatia Nationald a Universitatilor Populare) cu o retea nationala de aproximativ
80 de institutii membre, avand atributii de coordonare a dezvoltarii educatiei
adultilor in universitati populare, case de culturd si camine culturale. Totodata,
dupa conferinta UNESCO pentru educatia adultilor (Hamburg, 1997) si odata cu
cresterea interesului din partea Ministerului Educatiei Nationale pentru educatia
adultilor ca parte a educatiei permanente, au fost Infiintate o serie de institutii de
importanta deosebitd: Consiliul National pentru Educatia Continua (1998), Consi-
liul National pentru Formarea Profesionald a Adultilor si Consiliul de Standarde
Ocupationale si Acreditare (1999), informarea si consilierea profesionala reprezen-
tand o masura oferita gratuit pentru cresterea sanselor de ocupare a persoanelor in
cautarea unui loc de munca (Jigau, 2003).

De asemenea, Ministerul Educatiei Nationale a elaborat o strategie de
dezvoltare a educatiei continue 1n universitati, conform careia acestora li se cere sa
dezvolte programe de educatie continud prin departamente specializate, realizandu-
se, In acest sens, imprumuturi de la Banca Mondiala. De remarcat succesul de care
s-au bucurat prima si a doua conferintd nationala de educatie a adultilor (organizate
de Institutul Roméan de Educatie a Adultilor la Timisoara, in 2001 si 2006), targul
anual de oferte educationale ,,Festivalul Sanselor Tale” (din 2001) sau conferintele
internationale de educatie a adultilor (Iasi, 2002, 2005 si 2006 sau Pitesti — cu o
sectiune dedicata In cadrul problematicii generale a educatiei — in 2004 si 2006)
etc. — toate acestea avand efecte marcante asupra evolutiei educatiei adultilor in
Romania.

Situatia din Romania la ora actuald reflectd o preocupare constanta pentru
alinierea la standardele internationale in domeniul consilierei carierei adultilor.
Odata cu progresele sesizate in dezvoltarea educatiei adultilor, ca expresie a
acumularilor dar §i ca expresie a importantei in crestere de care se bucura, sistemul
educational pentru adulti cunoaste diversificarea institutiilor si a serviciilor oferite
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prin: dezvoltarea unei legislatii adecvate, implementarea unor noi strategii si abor-
dari in dezvoltarea diferitelor dimensiuni ale educatiei pentru adulti, constituirea
unor organizatii si institutii, dezvoltarea unor noi servicii care sa asigure buna
organizare §i desfasurare a educatiei pentru adulti.

3.2. Institutii §i organizatii romdnesti responsabile de educatia adultilor

Pentru formarea profesionald a adultilor, responsabilitatea apartine Ministerului
Muncii, Solidaritatii Sociale si Familiei (MMSSF) si Ministerului Educatiei si
Cercetarii (MEC), mai ales in ceea ce priveste certificarea formald a formarii, dar
asistam la o accentuare a descentralizarii si cresterii initiativelor private (Soitu, 2003).

In cadrul celor doua stitutii, existd diferite institutii care au atributii in
domeniul formarii profesionale initiale si al educatiei continue a adultilor, precum:

— Agentia Nationala pentru Ocuparea Fortei de Munca (ANOFM), infiintata
prin Legea nr. 145/1998, care raspunde de: elaborarea planului national de formare
profesionald, coordonarea la nivel national a activitatilor de formare profesionald a
persoanelor aflate in cautarea unui loc de munca si punerea in aplicare a politicilor
si strategiilor privind calificarea si recalificarea somerilor;

— Centrele Regionale de Formare Profesionald a Adultilor (aparute in anul
2000 in Calarasi, Cluj-Napoca, Craiova, Ramnicu Vélcea si Turnu Magurele) si
Agentiile Judetene de Ocupare a Fortei de Muncé, subordonate ANOFM, care
asigurd implementarea masurilor de formare profesionalda la nivel local si
gestionarea fondurilor aferente;

— Consiliul National de Formare Profesionala a Adultilor (CNFPA), institutie
cu rol consultativ si structurd tripartitad (fiind compus din reprezentanti ai MEC
si MMSSF, ai patronatelor si ai sindicatelor). CNFPA are incorporat Consiliul de
Standarde Ocupationale si Atestare (COSA), cu atributii in realizarea, actualizarea
si coordonarea standardelor ocupationale, precum si in acreditarea institutiilor care
pot evalua competentele profesionale, pe baza standardelor ocupationale. CNFPA
are, de asemenea, sarcina de a Intocmi registrul national al furnizorilor autorizati de
formare profesionala a adultilor (Palos si Sava, 2007).

O contributie deosebitd la dezvoltarea pe baze stiintifice a educatiei pentru
adulti o au institutele de cercetare, structuri precum cele enumerate mai jos fiind
preocupate de stabilirea scopului, metodelor si demersurilor adecvate de actiune:

— Institutul Romén de Educatie a Adultilor (IREA, Timisoara) care
realizeaza cercetari pedagogice exclusiv in domeniul educatiei adultilor si ofera
suport stiintific si metodologic pentru toate institutiile de profil din Romaénia;

— Institutul de Stiinte ale Educatiei din Bucuresti — institutie nationald de
cercetare-dezvoltare in domeniul educatiei. In ceea ce priveste educatia adultilor, a
realizat mai ales studii diagnostice (impreuna cu Observatorul National Roman,
infiintat prin cooperarea cu Fundatia Europeand pentru Formare — Torino), dar si
recomandari de politicd educationald (Dumitru si lordache, 2002);

— Institutul National de Cercetare in Domeniul Muncii si Protectiei Sociale —
realizeaza studii privind formarea profesionala continua a adultilor;



7 Particularitati etno-culturale in educatia adultilor 121

— Institutul National de Statistica care include in programul sau de activitate
cercetarea statisticd periodica a formadrii profesionale a adultilor, dar urmareste si
oferirea unei game largi de date cerute de Eurostat.

Mai nou, a luat fiintd si Institutul de Educatie Continua pe langd Centrul
Regional de Educatie a Adultilor al Universitdtii ,,Al.l. Cuza” din lasi (Soitu, 2003;
Palos si Sava, 2007).

Structura institutionald de educatie a adultilor In Romania cuprinde o
diversitate de institutii, marindu-se foarte mult numarul institutiilor cu caracter
vocational, umanitar si social (organizatii nonguvernamentale), datorita cresterii
continue a nevoii de pregitire de-a lungul carierei profesionale si a diversificarii
solicitarilor si provocarilor pe care societatea le adreseaza cetatenilor.

3.3. Politica educationala si finantare in educatia adultilor

Dintre legile romanesti care reglementeza domeniul educatiei adultului din
perspectiva educatiei permanente amintim:

— Legea nr. 76 din 16 ianuarie 2002, privind sistemul asigurarilor pentru somaj
si stimularea ocupdrii fortei de munca, modificatd prin Legea nr. 107 din 7 aprilie 2004
— include, pe langd masurile pentru prevenirea somajului si cele pentru stimularea
ocuparii fortei de munca, o serie de prevederi referitoare la facilitarea accesului la
formare profesionald a persoanelor aflate in cautarea unui loc de munca, precum si la
conditiile in care se desfasoara formarea profesionald a acestora;

— Codul Muncii (adoptat prin Legea nr. 53 din 24 ianuarie 2003) — include o
serie de prevederi cu privire la formarea profesionald a salariatilor (titlul VI).
Articolul 19 prevede cd angajatorul are obligatia de a asigura salariatilor acces
periodic la formarea profesionala si trebuie sa elaboreze anual planuri de formare
profesionald, cu consultarea sindicatului sau, dupd caz, a reprezentantilor
salariatilor. Planul de formare profesionald face parte integranta din contractul
colectiv de munca.

— Legea nr. 87/2006 pentru aprobarea OUG. nr. 75/2005 privind asigurarea
calitatii educatiei — asigura cadrul general si metodologic pentru implementarea unui
sistem unitar la nivelul institutiilor de Invatdmant (Birzea, 2006; Palos si Sava, 2007).

Sub aspectul finantarii educatiei adultilor, pe piata ofertantilor de profil din
Romania exista institutii care beneficiaza de subventionare publicd, dar si institutii
private, nonprofit sau comerciale.

Educatia adultilor in Roménia este sustinutd prin mai multe surse de finan-
tare, si anume:

— fondurile guvernamentale — sunt adresate formarii profesionale a adultilor,
sub aspectul reconversiei si recalificararii somerilor, fiind gestionate de MMSSF
prin Agentiile Judetene de Ocupare a Fortei de Munca, in parteneriat cu institutiile
Comunitatii Europene sau mondiale;

— bugetele autoritatilor locale — sunt alocate activitatilor centrelor comunitare
de educatie a adultilor (casele de cultura si universitatile populare alte institutiile
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publice), care pot beneficia si de fonduri de la MEC, prin intermediul directiilor
judetene de educatie permanenta;

— programele si parteneriatele internationale (precum Leonardo da Vinci,
Socrates — prin subcomponentele Minerva si Grundtvig, PHARE), iar, de curand,
noile fonduri structurale sau programul integrat de ,Lifelong Learning”. De
mentionat faptul ca numeroase ONG-uri, mai ales cele umanitare, beneficiaza de
finantare internationald;

— economia privatd, prin parteneriatele dintre institutii educationale si
angajatorii care aspird la perfectionarea profesionald a propriilor angajati;

— organisme ce sponsorizeaza institutii de educatie a adultilor;

— indivizii insisi, prin taxele de participare la cursuri.

Este sigur insd ca, pentru majoritatea ofertelor educationale, aceastd ultima
sursd de finantare este cea care primeaza, aceasta fiind o explicatie probabild
pentru rata scazuta de participare la educatie.

Ca bazd pentru determinarea eficientei financiare, trebuie sa se aiba in
vedere relatia dintre mijloace si produsul final, iar, din punct de vedere al relatiei
dintre cost si performantd, se impune o investitie mare in personal si materiale
(Meisel, Rohlmann, Schuldt, 2003). Din aceastd perspectiva, finantarea educatiei
adultilor trebuie sa fie abordatd ca o investitie in resursele umane; din punct de
vedere strategic, salturile trebuie facute de la finantarile recuperatorii si reparatorii
(cum sunt cele gestionate prin fondurile pentru somaj) la finantarile proactive, de
sprijinire directa a adultilor pentru a invata.

3.4. Managementul calitatii in educatia adultilor

Calitatea serviciilor de formare continud este strans legatd de utilizarea sau
mobilizarea noilor competente dobandite intr-un context profesional. Indicatorii de
calitate utilizati In aceastd etapd a procesului de formare privesc eficacitatea,
adaptabilitatea si mentinerea 1n timp a competentelor dobandite.

Evaluarea calitatii cursurilor nu depinde numai de evaluarea lor intrinseca,
ci §i de evaluarea interactiunilor dintre functionalitate, eficacitate si eficientd a
corpului profesoral / al materialelor didactice si dotarii, procesele de adaptare si
consiliere a cursantilor (Dumitriu si lordache, 2002). Evaluarea poate fi interna
sau externa.

3.4.1. Evaluarea interna a calitatii serviciilor de formare

Acest tip are 1n vedere evaluarea calitatii unui serviciu de formare in functie
de masura 1n care clientul a dobandit competentele asteptate si proiectate.

Scopul final al unui sistem de formare profesional este producerea unor
competente, adicd a unui ansamblu de cunostinte, capacitati si comportamente
intr-un context profesional. O competentd nu se reduce doar la o cunostintd sau
o atitudine, ci reprezintd o combinatie a acestor elemente pe care le articuleaza,
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le compune, le pondereaza si intre care creeaza sinergii. Eficienta activitatilor
educative cu adultii se cere, asadar, a fi masurata prin gradul in care valorile
social-umane (sociabilitatea, solidaritatea, harnicia, sinceritatea, spiritul de ini-
tiativa, creativitatea, responsabilitatea etc.) sau alte tipuri de competente plani-
ficate a fi formate, au devenit parte integrantd a adultilor (Vinteanu, 1998;
Mowbray si Stilvagzi, 2003).

Este necesar a se aborda problema calitatii acestor servicii in termeni de pro-
ces, de aceea fiind necesara in managementul calititii o imbinare a evaluarii interne
cu cea externa.

3.4.2. Evaluarea externa a calitatii

O organizatie ce furnizeaza servicii In educatia adultilor este considerata de
calitate dacéd, In concordantd cu propria politica a calitatii, precizeaza calificarile si
competentele personalului, isi defineste imaginea in comunitate, construieste o
infrastructurad specifica unei astfel de institutii, reglementeaza structura ierarhica si
comunicationald a organizatiei si promoveaza public o viziune proprie asupra
calitatii.

In cadrul unei evaluiri externe a calitatii, evaluatorii (precum Agentiile Jude-
tene pentru Ocuparea Fortei de Munca, Ministerul Muncii, Solidarititii Sociale si
Familiei, Ministerul Educatiei si Cercetarii, Consiliul National de Formare Profe-
sionald a Adultilor etc.) fac apel la criteriile de calitate pe care trebuie sa le inde-
plineasca institutiile furnizoare de programe de formare profesionald, prezentate in
OG nr. 129/2000, aprobata si modificata prin Legea nr. 375/2002.

Aceste criterii obligatorii pentru autorizarea programelor de formare
presupun:

— respectarea metodologiei-cadru de proiectare;

— specificarea datelor de identificare ale furnizorului;

— precizarea datelor de identificare ale programului de formare profesionala:
tipul programului (calificare, initiere, perfectionare, specializare, recalificare),
denumirea ocupatiei, codul ocupatiei, domeniul ocupational;

— stabilirea conditiilor de acces (de exemplu, pregatirea generald minima
pentru inscrierea la program, competentele, abilitatile specifice cerute etc.) si a
duratei programului de formare;

— cuprinderea, in programa de pregatire, a aspectelor referitoare la
obiectivele generale ale programului (exprimate in competente pe care trebuie sa le
dobandeasca participantii conform standardului ocupational) si la tematica propusa
(pe discipline sau module de pregitire, fiecare tema principald trebuind sa aiba
precizatd durata estimativa, obiectivele de referinta, continuturile de baza, metodele
de formare, mijloacele didactice si materialele de invatare, criteriile de evaluare);

— definirea metodologiei de evaluare a participantilor;

— proiectarea programelor cu o duratd care sd permita atingerea obiectivelor
(de exemplu, o duratd minima de 340 de ore pentru programele de calificare, cu un
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raport orientativ de 1/3 teorie, 2/3 practica; pentru meserii cu complexitate redusa
se pot proiecta programe mai scurte, cu aprobarea CNFPA);

— relevanta continuturilor pentru atingerea obiectivelor exprimate in compe-
tente profesionale ce urmeaza sé fie dobandite de participantii la program; alegerea
unor metode de formare adecvate la specificul obiectivelor programului; respecta-
rea numarului maxim de participanti pentru un formator (28 de persoane pentru
pregatire teoretica §i 14 persoane pentru pregatire practica).

Criteriile privind resursele necesare desfagurarii programului de formare
urmaresc:

—utilizarea de spatii adecvate (ca suprafata, lumind, conditii de securitate)
pentru pregitirea teoretica si practica;

— dotarea cu mobilier si echipamente necesare metodologiei propuse in ca-
drul pregitirii teoretice;

— asigurarea echipamentelor si a materialelor necesare;

— asigurarea programului cu un numar suficient de formatori (din care mini-
mum 2/3 au cel putin trei ani experienta In specializare sau minimum doi ani de
activitate ca formatori de adulti).

Criteriile privind experienta furnizorului de formare §i calitatea
managementului devin obligatorii in vederea reinnoirii autorizarii sau retragerii
sale. Pentru cursurile de calificare, se vor lua in considerare:

—rata de promovare a examenelor finale — peste 70%;

— evaluarea programului de formare de catre beneficiari sau angajatori;

— evaluarea internd a formatorilor (Palos si Sava, 2008).

Calitatea serviciilor de educatie oferite de institutiile de educatie a adultilor
se evalueazd prin raportarea la standardul international ISO (International
Organisation for Standardization) care reprezinta etalonul de calitate care certifica
procesul de productie, cu toate fazele si etapele pe care le implica. Intr-o institutie
de educatie a adultilor, procesul de productie este reprezentat de cercetarea
nevoilor de formare, de modul de planificare al ofertei, de selectia personalului, de
organizarea activitatii (Meisel, 2001).

O altd modalitate de verificare a calitatii organizatiilor prestatoare de servicii
de educatie a adultilor este raportarea la standardele EFQM (European Foundation
for Quality Management). EFQM este un concept care se concentreaza pe analiza
tuturor aspectelor referitoare la calitate. Accentul cade pe autoevaluare (toti angaja-
tii trebuie sd raspunda la un chestionar legat de managementul organizatiei, de
gradul de participare al angajatilor, de modul de organizare al proceselor si de gra-
dul de satisfactie pe care il produc rezultatele). Comisiile de evaluare sunt formate
din consultanti externi specializati in probleme de management al organizatiilor de
educatie a adultilor si de management al calitatii.

Astfel, calitatea organizationald este rezultatul unui management orientat spre
calitate. In managementul calititii programelor de formare se utilizeazd un ansamblu
de orientari metodologice, concepte, reprezentari §i principii de actiune care sunt
menite sa asigure coerenta deciziilor si flexibilitatea intr-un mediu dinamic.
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Pentru a asigura calitatea 1n institutiile de educatie a adultilor, este necesara
adoptarea si implementarea procedurilor de anticipare i prevenire a abaterilor de la
calitate si concentrarea atentiei asupra procesului de invitare si a rezultatelor

Educatia adultilor a devenit un demers complex, iar formatorii-trainerii au
devenit o categorie aparte, cerandu-li-se o competentd deosebita. Ei se pozitioneaza
in postura celor care construiesc neincetat proiecte, care-si desfisoard activitatea
privind permanent la viitor (Nicolau, 2004).

4. Educatia adultilor la nivel european

La conferinta europeand asupra educatiei continue a adultilor (Atena, 18-29
iunie 1994), cei peste 200 de participanti din cele 12 tdri membre ale Uniunii
Europene au adoptat o recomandare ca factorii de decizie din spatiul comunitar sa
considere domeniul global al ,,educatiei adultilor” ca o prioritate pentru Europa si o
investitie esentiala pentru viitor (Schifirnet, 1997).

Acest demers a reprezentat, la momentul respectiv, o incununare a unei
preocupdri pentru educatia adultilor, existentd incd din deceniul al saptelea al
secolului trecut in majoritatea tarilor industrializate. Astdzi, ea este in plina
expansiune, tinzand sa devind ,principalul sector de crestere a sistemelor
educative” i, mai mult, riscand ,sd rdstoarne prin soc ansamblul realitatii
educative nationale”.

Importanta educatiei adultilor este vizibild si in numarul celor inclusi in
proiecte educative, numar ce posedd o tendintd constantd de crestere (desigur, in
functie si de particularittile sociale si economice locale: de pilda, in timp ce in
Canada un adult din cinci participa la un program de educatie, in Suedia unul din
doi procedeaza astfel; similar, in Anglia, la cursurile organizate de institutii de
scazut de viatd nu le frecventeaza).

De asemenea, atentia de care domeniul mentionat se bucura din partea
societatii se reflectd si In implicarea intreprinzatorilor particulari in sustinerea sa,
care se afla In crestere comparativ cu implicarea autoritatilor — semn cé la toate
palierele a fost constientizatd oportunitatea educatiei adultilor (Mackerachracher,
1996; Minton, 2001).

Cererea de ,,pregétire ulterioard” (un alt mod de a denumi educatia adultilor)
vizeaza trei domenii-cheie: alfabetizarea, pregdtirea profesionald si educatia
populara (Garrison, 1996; Harkin, Turner si Dawn, 2001 ).

In scopul atingerii unui standard educational, Uniunea Europeani si entitati
ca Organizatia pentru Cooperare si Dezvoltare Economicd (OECD) au elaborat
documente-cadru (precum ,,Memorandumul privind invdtarea permanenta”’ din
2001 sau componenta Grundtvig a programului european Socrates) care, in prezent,
sunt adoptate la nivel paneuropean si permit aplicarea unor politici unitare In
domeniile subsumate consilierii adultilor.
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De exemplu, initiativa Grundtvig considera consilierea carierei ca pe o com-
ponenta cheie a unei educatii de succes si, ca urmare, actiunile ei sunt incluse in
patru tipuri de demersuri (oricare dintre acestea creand oportunititi pentru
dezvoltarea unor initiative dintre cele mai diverse in aria consilierii §i orientarii):

— Grundtvig 1 — proiecte de cooperare europeana (una dintre temele-cheie
este ,,crearea si dezvoltarea serviciilor de informare, orientare si consiliere a
adultilor si/sau pentru furnizorii de educatie pentru adulti),

— Grundtvig 2 — parteneriate de invitare (centrate pe proces, nu pe produs);

— Grundtvig 3 — burse de formare individuald pentru personalul didactic (una
dintre principalele categorii vizate fiind cea a consilierilor, tutorilor, mentorilor);

— Grundtvig 4 — formarea si intretinerea retelelor de comunicatie si sprijin
reciproc (Jigau, 2003).

Strategiile adoptate 1n eficientizarea serviciilor de consiliere a adultilor au in
vedere angrenarea diferitilor actori sociali care sunt implicati in viata profesionala
a acestora. Astfel, un rol important in sprijinirea acestor servicii revine sindicatelor,
ce pot oferi o imagine detaliata a nevoilor cu care se confruntd atit angajatii, cat si
angajatorii i pot promova cel mai bine conceptele de ,,invatare permanentd” si
»orientare profesionalda”(Etwistle, 1996; Caftarelle, 2002).

Cele doud concepte devin deosebit de importante, avand in vedere ca
problemele legate de dinamica si fluctuatiile pietei muncii afecteazd societatea ca
intreg i nu numai anumite segmente ale acesteia. Lipsa unui loc de muncé devine
o problema publica, sociala, ceea ce determind interesul autoritatilor (si nu numai)
pentru instituirea unor programe de combatere a ,ineducatiei adultilor” si de
sustinere a populatiei adulte participante la diferite programe de consiliere a
carierei si de educare (Blanchard si Thacker, 2004; Tuijnmam, 1996).

In continuare, prezentim o serie de elemente ale politicilor de educatie a
adultilor practicate 1n céteva tari europene, in scopul identificarii unor coordonate
utile demersurilor romanesti in domeniu.

4.1. Marea Britanie

In Marea Britanie, desi sunt oferite inclusiv cursuri cu durata de o zi, majoritatea
au o durati ce variaza intre sase sdptimani i un an, cu doud ore pe saptimana.

Exista servicii speciale de educatie a adultilor organizate de autoritatile lo-
cale, pentru domenii variate (profesional, sanatate, limbi strdine, comunicare etc.).
Fiecare conducere administrativa locala are un serviciu de educatie a adultilor care
organizeaza acest gen de activitate si coordoneaza raporturile cu colegiile, centrele
de educare a adultilor, casele de cultura etc. Demersurile autoritatilor locale sunt
sprijinite si de alte structuri: in anumite regiuni, institutiile mari de Invatamant au
dezvoltat o gama larga de programe special destinate adultilor, atat recreationale
cat si de calificare. In unele universititi (de pildi, Cambridge si Londra) se
organizeaza de catre cadre didactice universitare cursuri destinate special adultilor
interesati In probleme de literatura, sociologie, istorie, stiinte exacte etc.
(Schifirnet, 1997).
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De asemenea, un rol important in educatia adultilor il au agentiile voluntare
si organizatiile neguvernamentale care ofera sfaturi, informatii si ghidare pentru a-i
ajuta pe adulti sa identifice ceea ce pot ei sa invete, cum si Invete si cum sa pla-
teasca. Trasaturile fundamentale ale acestui tip de program educativ destinat adulti-
lor sunt reprezentate de structura de tip retea, abordarea globala, atentia acordata
nevoilor educative individuale si (nu in ultimul rand) organizarea pe baza de volun-
tariat a acestor servicii.

In Marea Britanie, consilierea carierei adultilor este supervizati de o structu-
rd centrala dedicata (The National Institute for Careers, Education and Counselling
— NICEC), insd rolul fundamental revine comunitatii si autoritatilor locale —
abordare apreciatd a oferi o serie de avantaje (precum flexibilitatea, mediul familiar
si ,,nonagresiv”’, accesul liber, disponibilitatea cvasi-permanentd a serviciilor de
asistentd si consiliere etc.).

4.2. Irlanda. The Adult Educational Guidance Initiative (1999)

Programul 1n spetd a presupus finantarea unor proiecte-pilot de educatie a
adultilor, destinate identificarii nevoilor de orientare personala si profesionald ale
populatiei-tinta (adulti participanti la programe de alfabetizare, formare etc.) si,
ulterior, credrii si instaurarii unor modalitdti locale care sa poata raspunde acestor
nevoi, pe termen lung fiind vizata dezvoltarea si adoptarea la nivel national a unor
modele de buna practica (Jigau, 2001; Brady, 2007).

4.3. Belgia

Educatia adultilor este structuratd pe un sistem orientat pe asigurarea unui
cadru legislativ cu un grad cit mai inalt de completitudine si adecvare, care sa
permitd identificarea clara a scopurilor urmarite si a metodelor si resurselor utilizate.

Pand in anul 1960, formarea adultului apartinea unor grupuri sociale,
culturale sau politice ,,nereglementate institutional”, precum si Intreprinderilor si
era realizatd 1n afara programului de lucru, in temeiul voluntariatului. Cu exceptia
intreprinderilor, pregitirea se facea independent de cerintele locului de munca
(Onefrice, 2001).

Sistemul pregatirii permanente s-a structurat progresiv, prima forma de
interventie fiind acordarea unor subventii organizatiilor specializate in educatia
adultilor de citre ministerele culturii si muncii. In anul 1971, raspunzind nevoii
stringente a elaborarii unor acte care sa reglementeze sistemul de educatie a adulti-
lor, ministerul culturii a emis un act normativ de stabilire a conditiilor pentru acor-
darea subventiilor organizatiilor nationale §i regionale de educatie permanenta.

Prin acelasi act normativ s-a cerut organizatiilor de promovare socio-cultu-
rald a lucratorilor sd se adapteze si sd se adreseze cu prioritate publicului din
mediul popular, orice demersuri intreprinse urméand a porni de la analiza conditiilor
concrete de viatd si a factorilor care determina situatia acestor oameni.
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Se desprinde, din aceastd succinta prezentare, ideea organizarii unui sistem
coerent de educatie permanentd a adultilor in temeiul trebuintelor si particularita-
tilor mediului de viatd. Educatia adultilor este un raspuns la tendintele de exclusi-
vism cultural, oferind (mai ales grupurilor defavorizate) instrumente adecvate de
adaptare sociala. Fard a contrapune cultura elitei celei populare, in plan legislativ si
administrativ se acordd educatiei (in special celei exercitate asupra unor categorii
de adulti) locul si mijloacele corespunzatoare. Nu este lipsit de interes sa mentio-
nam ca la nivelul celor doua ministere ale culturii (al comunitatii franceze si al co-
munitatii flamande) functioneaza structuri organizate special pentru domeniul edu-
catiei adultilor.

4.4. Danemarca

In aceast tard existd una din cele mai vechi traditii in domeniul educatiei
adultilor: in anul 1844 a fost Infiintata prima universitate populara din Danemarca,
avand la baza ideile lui Grundtvig, una dintre personalititile emblematice ale
culturii din aceasta tara (Brut, 2006).

Sistemul danez al educatiei adultilor cuprinde toate formele de invata-
mant si educatie ce se adreseazd adultului. Termenul utilizat pentru desem-
narea acestui sistem este ,jfolkeoplysning”, termen imposibil de tradus, dar
extrem de cuprinzator (se referd la activitatile care au loc in scolile serale
pentru adulti, organizatii de tineret, cluburi, asociatii sportive, campanii de in-
formare si solidaritate, universititi populare — structuri in care se desfasoara
educatia nonformald, invatarea adultilor pentru constientizare §i participare —
Onefrice, 2001).

In anul 1984, Parlamentul danez a votat un program in domeniul educatiei
adultilor, prin care sunt prevazute drepturile fundamentale ale adultului in
programele educationale (libera initiativa, participarea liberd, optiunea libera a
temelor, alegerea libera a profesorilor etc., iar pentru copii si tineret — alegerea
liberd a facilitatilor). Unul dintre obiectivele de baza ale legii il constituie impli-
carea ntr-o masura cat mai mare a beneficiarilor sistemului de educatie in planifi-
carea, elaborarea, organizarea si decizia cu privire la regulile care stau la baza
folkeoplysning-ului la nivel local.

De asemenea, in respectivul act normativ a fost statuata alocarea de fonduri
financiare acestui tip de demersuri. Administratiile locale sunt responsabile pentru
fixarea sumelor necesare actiunilor de educatie a adultilor. Ele pot decide ce parti
din buget sa fie folosite pentru scopuri specifice (cum sunt, de pilda, fondurile
speciale pentru cluburile de tineret sau folkeoplysning pentru pensionarii varstnici).
Fiecare grup este liber sd organizeze activitatea sa fara a rdspunde in mod obliga-
toriu la scopurile pentru care au fost finantati.

Scolile populare superioare (folkeskole) bazate pe ideile lui Grundtvig sunt
diferite de universitatile populare, asa cum le cunoastem in arealul roménesc; este
intersanta distributia tematica a cursurilor universitatilor populare din Danemarca
in anul 1990: din totalul de 1820 de cursuri (conferinte), 22% erau din domeniul
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stiintelor sociale si al istoriei moderne, 20% din arheologie, 16% — istoria artei,
13% — literaturd, 10% — biologie, ecologie, medicina, 8% — filosofie, educatie, 7%
— religie, teologie, 4% — matematici, fizica. Rezulta interesul deosebit pentru isto-
rie, fie modernd, fie veche din partea unei bune parti a cursantilor universitatilor
populare daneze.

In ultimii ani, in Danemarca se bucurd de succes invatimantul la distanta
pentru cei care nu pot participa la cursurile obisnuite. Profesorii 1i supervizeaza pe
cursanti prin telefon/internet si corecteaza lucrarile scrise, iar cursurile de acest gen
se organizeaza in domenii variate.

Se poate usor observa flexibilitatea si eficienta sistemului de educatie a
adultilor in Danemarca, care a determinat, in timp, atingerea unuia dintre cele mai
inalte niveluri de trai din lume (Schifirnet, 1997; Federighi, 2001).

4.5. Germania

In aproape toate universititile, educatia adultilor este un domeniu de studiu
distinct si In cadrul caruia se ofera licenta. Institutia fundamentala a sistemului de
educatie a adultilor o constituie universitatea populard care este, dupa scoald, cea
de-a doua institutie de educatie in Germania (exista in prezent 1000 de universitati
populare); ea ofera programe variate de activitati, stimuleaza si Incurajeaza
participarea adultilor la viata sociala.

Programele de educatie a adultilor cuprind temele: tehnici de invétare,
societate, politici si drept, probleme ale educatiei, psihologie, filosofie, reli-
gie, literaturd, arta, muzicd, stiinte ale naturii, matematici, tehnologii, limbi,
gospodarirea casei, sanatate, jocuri, ultimele achizitii in calificarea profesio-
nala (Onefirce, 2001).

Se au in vedere in primul rdnd nevoile reale ale cursantilor, actiunile univer-
sitatilor populare fiind organizate in functie de particularitatile specifice ale fiecarui
grup sau individ. Educatia adultilor este conceputa si ca mod de a reactiona la orice
situatie cu care se confruntd individul. Rezultatul pregatirii prin frecventarea insti-
tutiilor de educatie a adultilor se concretizeaza mai putin prin diplome, fiind
exprimat prin competenta adultului in Tmbunatatirea conditiilor proprii de viata
(economic, social, politic, cultural)( Nuissl, 2000; Federighi, 2001; Brut, 2006).

Sistemul de educatie a adultilor la nivel local, de land si national este
caracterizat prin autoadministratie i autopromovare (desi statul finanteaza acest
gen de educatie, responsabilitatea pentru administrarea si distributia fondurilor
revine autoritatilor locale). 30% din populatia adulta participa la o forma organizata
de educatie; dintre acestia, grupul tanar reprezinta 25%, in timp ce grupul de 35-50
de ani cuprinde mai mult de 50% (de altfel, tendinta este constituitd de cresterea
numirului de persoane care au varsta peste 50 de ani). In ansamblul cursantilor,
ponderea o detine populatia feminina.

Nu in ultimul rand, un aspect interesant al viziunii germane asupra educatiei
adultilor este faptul cd aceasta nu este interpretatd ca un panaceu pentru foate
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problemele societatii contemporane, ci ca un demers generator de abilititi necesare
in solutionarea unora dintre problemele cu care se confrunta adultul (Schifirnet,
1997).

Este evident faptul cd un astfel de sistem educational adresat adultilor,
aplicat pe scara larga, va fi caracterizat de eforturi permanente pentru cresterea
gradului de completitudine a elementelor sale fata de lumea inconjuratoare, precum
si a caracterului integrativ (Nuissl si Klaus, 2000).

4.6. Suedia. Initiativa pentru educatia adultilor

Acest program, cu o duratid de cinci ani, este destinat reducerii somajului
prin oferirea unei calificari secundare unui numar cat mai mare de persoane, insa
de o maniera adaptatd nevoilor individuale de Invatare.

Abordarea este similard celei din Irlanda, iar grupul-tintd este format din
adultii afati in somaj si care nu si-au definitivat educatia / formarea profesionala.
Accentul cade pe consilierea profesionald, in cadrul sistemului educational fiind
prezente indeosebi serviciile educative cu finalitate practica (Jigau, 2003).

Si in cazul Suediei, programul de educatic a adultilor este sustinut prin
fonduri bugetare (statul contribuind cu un grant guvernamental care permite
sustinerea a aproximativ 100000 de locuri pentru cursanti $i cu un grant special
care oferd cursantilor sub 55 de ani un venit de un an echivalent cu ajutorul de
somaj), insa acestea sunt gestionate la nivel local, in conformitate cu prioritatile
stabilite de fiecare administratie locala.

La nivel local, principalale institutii care se ocupd de repartitia fondurilor
pentru educatia adultilor sunt Comitetele municipale de educatie a adultilor,
Centrele locale de informare §i Agentiile de ocupare a fortei de munca.

De asemenea, statul suedez a Infiintat, in fiecare municipalitate, cate un post
de responsabil pentru initiativa pentru educatia adultilor, rolul acestuia fiind inclu-
siv de mediator intre administratorii de fonduri si ofertantii de cursuri destinate
adultilor (printre care se regasesc centre municipale pentru educatia formala a adul-
tilor, scoli nationale pentru adulti, agentii de pregatire a fortei de munca si alti
organizatori de astfel de programe de studii).

Asocierea dintre administratia centrala si autoritatile locale este vizibila in-
clusiv in ceea ce priveste evaluarea si stabilirea orientdrii ulterioare a programului,
realizate in comun de autoritdtile locale, Administratia Nationald a Scolilor si
Comisia pentru Pregatirea si Educatia Adultilor (Onefrice, 2001; Federighi, 2001).

4.7. Italia

In Italia, se remarca programul ,,Sansa pentru parinti”, organizat de Funda-
tia IDIS (Institutul pentru Disiminarea si Promovarea Culturii Stiintifice); acest
institut este o fundatie non-profit, fondatd in anul 1989, partenerd a proiectului
ESTEEM (European Study Circle Based on a New Environmental Education
Methodology, de tip transnational Socrates).
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Programul in speta, finantat in perioada 1998-2001 de catre Comisia Euro-
peand, are drept obiectiv sd ofere parintilor si adolescentilor dezavantajati care
locuiesc in suburbiile napolitane sansa sa se Intdlneasca intr-un mod organizat si sa
gaseasca oportunitati de orientare in cariera, de dezvoltare de noi intreprinderi si de
acces la programele Uniunii Europene (Orefice, 2001).

5. Concluzii

In prezent, in tirile Uniunii Europene s-a conturat ca obiectiv major al
acest domeniu fiind materializate in proiectul Asigurarea si Dezvoltarea Calitatii in
Educatia Continud in Europa, realizat de catre European Service Network for Adult
Learning (ESNAL) in 2000.

Proiectul a urmadrit identificarea tendintelor si directiilor majore ale politi-
cilor referitoare la calitate in educatia adultilor din térile care au experientd in acest
domeniu (Germania, Italia, Finlanda, Danemarca, Anglia, Belgia), prin oferirea
unei imagini suficient de cuprinzatoare si de detaliate asupra asigurarii si dezvolta-
rii calitatii in educatia adultilor, concomitent cu identificarea schimbdrilor politice
si sociale asociate cu calitatea in educatia adultilor.

Cooperarea europeand in domeniul educatiei adultilor este in crestere — fapt
ce denotd importanta subiectului — desi exista unele diferente semnificative in ceea
ce priveste strategia, obiectivele, metodele §i instrumentele utilizate in manage-
mentul calitatii, in functie de cultura si perceptia respectivei tari.

Preocupdrile constante ale Romaniei pentru deschiderea si dezvoltarea
educatiei adultilor in concordantd cu tendintele internationale au condus la
infaptuirea unor pasi importanti in directia castigarii de vizibilitate prin adoptarea
si implementarea unor strategii de dezvoltare a domeniului.
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EPIGRAMISTII DESPRE ADEVAR SI MINCIUNA

GEORGE CORBU

Epigram writers on truth and lie. The way epigram writers relate to the antonymic
pair truth-lie is a specific one, by outlining cases in which one or both of the concept-terms
become apparent and develop new relationships of co-operation or opposition to the social
environment they give account of.

Key words: truth, lie, epigrams.

Cand confratele Valerian Licd m-a solicitat sd prefatez culegerea cu
numarul 21 din seria ,,Epigrama 20007, in care sunt reunite peste 450 de catrene
scrise de 140 de epigramisti si in care sunt tratate cvasiexhaustiv problemele
celebrului cuplu antonimic adevdarul §i minciuna, m-am aflat intr-o situatie
deloc confortabild si, in plus, fard iesire. Ca si in cazul anterioarelor culegeri
consacrate prostiei §i batranetii, subiecte inepuizabile si intratabile definitiv.
Mai 1intai, cele doua notiuni, oricat ar parea de ciudat, nu sunt decit partial
antonimice, deoarece adevarul poate fi opus si erorii si falsitatii, nu doar
minciunii. Amintesc in context cd, dupd Kierkegaard, contrariul pacatului nu
este virtutea, ci libertatea. Sau, mai aproape de noi, Constantin Noica pleda
impotriva ideii ca ,,exactitatea goald se poate substitui adevarului”, cu toate ca
»exactitatea a tins sa ia locul adevarului, sau macar sa-i poarte numele; filosoful
— continutul semantic al acestei notiuni 1l desemneaza pe cel a carui viatd este
consacratd adevarului — preciza cd adevarul nu poate fi fara exactitate (sau
ramane in neimplinire daca este asa), pe cand exactitatea poate fi fara adevar
(sa existe un astfel de raport si intre adevar si contrariul acestuia?). Aceasta
dupa ce, in Jurnalul sau filosofic (1944) afirma peremptoriu: ,.fireste ca exista
un adevar-exactitate”. Apoi gandul mi-a zburat la incendiara poezie /907 a lui
Vlahuta, care, cu ale sale 32 de strofe, reprezinta una dintre cele mai vehemente
si sarcastice critici sociale. Versul de debut al poemului — ,,Minciuna sta cu
Regele la masa” — este emblematic din acest punct de vedere. Contrastul dintre
adevdarul ,trentdros”, ,dat afard” dupa ce si-a rostit monologul acuzator,
Limbrancit de slugi pe scard”, si minciuna lingusitoare reprezintd marturia unei
atitudini tipice conducatorilor de state din toate timpurile.

In stralucitorul sau poem dramatic Cocosul negru, Victor Eftimiu prezinta,
de asemenea, antitetic raportul dintre minciuna si adevar in memorabile tirade, din
care reproducem pentru deosebita lor sonoritate si frumusete:
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Minciuna-i o femeie cu ochii verzi ca marea...
E visul, e nadejdea... frumosul, ingelarea.

Prin ea se re-nnoieste cuvantul ce s-a spus.
Rapiti minciuna vietii, si farmecul s-a dus!
Minciuna-nsufleteste!... Minciuna-i vrajitoare!
Din floare face flutur, din flutur face floare...
De n-ai aripi ca soimii, printr-insa poti sa zbori;
Ea da un suflet floarei, si sufletului — flori!

Din hot, minciuna face un sfetnic de-mparat!...
E purpura... cununa... hlamida-mpérateasca. ..
S-o poarte cel ce stie cu ea si se gateasca...
Minciuna sade bine doar omului istet...

Si ce e Adevarul? Un dar fara de pret...

Prin el vezi norul — nour, §i marea vezi ca-i mare...
[ntreaba mincinosii!... O lume vad in zare!...
Pe cat e de frumoasa si grea minciuna lor,
Pe-atét e adevarul de searbad si usor!

Eu vreau sa cant minciuna ce stie sa prefaca,
Ce stie sd-nnoiasca... Las altora sa placa,

Din umbra-i ,,adevarul”... Decat un cersetor,
Descult si gol, mai bine-un rege-nselator!

Sa piara cersetorul ce-alearga dupa hrana!...

O haina zdrentuita prin care vezi o rand —
Acesta-i Adevarul, si lui vreti sa ma-nchin?

A, nu, inchin Minciunii paharul meu cu vin!...

Lungile tirade sunt rostite de personajul cu un rol atit de important in desfa-
surarea actiunii — Dracul — care, in calitate de sfetnic prea zelos al Voievodului
Nenoroc, il indeamna pe acesta:

Sa minti... Cand intri-n lume, sd-mbraci a lumii haina,
Inchiné-te minciunii — aceasta-i marea taina. ..

Fata de sfaturile cinicului, dubiosului consilier, in Azilul de noapte,
Maxim Gorki — exprimand o optica diferitd, de clasd, proprie celor ,,declasati”
— invoca adevarul, preamarindu-i existenta, 1l asociaza omului, cu care ajunge
sa-1 identifice: ,,Omul e adevarul!”. Nu insa fara a justifica existenta minciunii
ca fiind ,,mai placutd (oamenilor) decit adevarul”. Minciunii i se gaseste chiar o
utilitate sui generis: ,,Sunt multi oameni care mint de mild pentru aproapele.
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(...) Ei mint frumos, cu tragere de inimd, cu insufletire! Sunt minciuni care
mangdie, care usureaza... Cu o minciuna amagesti pe muncitor; cu o minciuna
il potolesti revolta si poate sa-ti uite masina care-i striveste bratul; cu o min-
ciuna adormi pe cei ce mor de foame (...). Cine e slab de inger si cine traieste
din vlaga altuia are nevoie de minciund. Unii 1si sprijind cu ea slabiciunile, altii
se acopera cu ea. Dar cel ce e stdpan pe sine, liber si nu se hraneste din sudoa-
rea altuia, ce zor are sd mintd? Minciuna este religia robilor §i a stapéanilor...
Adevarul e dumnezeul omului liber” (citat din actul IV, scena I, dintr-o tradu-
cere mai veche apartinand lui losif Nadejde).

Natural, intervine in viata fiecarui individ, ca si a unei colectivitati, un asa-
numit moment al adevarului. Totul este ca acesta sa nu se produca prea tarziu, daca
nu poate fi evitat (intr-o opera de fictiune, faimoasa, era nominalizat chiar un, la fel
de faimos, Minister al Adevarului).

In Criticilor mei, Eminescu se intreabd, cu dreptate (ne amintim, horribile
dictu, de o alianta intitulata ,,Dreptate si adevar”): ,,Unde vei gasi cuvantul ce
exprimd adevarul?”; aici, desigur, adevarul nu este privit ca adevar stiintific sau
adevar absolut, ci in putinta Iui de a fi tradus in cuvinte, altfel spus, ca gandire
simbolica rostuita in cuvinte, potrivit exegezei cunoscute. Intrebarea ramane risco-
litoare si ea trebuie pusa in relatie cu o alta la fel de penetranta, din dialogul dintre
Pilat si lisus: ,,Raspuns-a lisus (...) M-am nascut si pentru aceasta am venit in
lume, ca sa dau marturie pentru adevir; oricine este din adevar, asculta glasul Meu.
Pilat I-a zis: Ce este adevarul?” (loan, 18:37-38). De fapt, raspunsul fusese dat in
alta Tmprejurare de Mantuitor, cand a afirmat peremptoriu: ,,Eu sunt Calea,
Adevarul si Viata” (Ioan, 14:6).

Trecand de la religie la cunoastere ca obiect al unei discipline filosofice
(epistemologia), orice elev de clasa terminald cunoaste faptul ca exista o disciplina
speciald care studiaza adevarul — logica, ca exista un adevar relativ care este probat
prin demonstrare, ca adevarul absolut tine de incognoscibil; cu alte cuvinte, nu
poate fi nici negat, nici afirmat. Adevarul — care are caracter obiectiv — intra intr-o
relatie sui generis, prin intermediul opusului sdu, minciuna, cu morala, care este
creatic a omului, din interferenta acestora rezultind consecinte in plan
comportamental si deci social, ca din orice coexistentd a contrariilor. $i aceasta
chiar daca ,,adevarul e rezultatul gandirii logice, asa cum fapta buna e rezultatul
trairii morale”, cum afirma Noica.

Dupa ce ne-am referit la domenii ale cunoasterii umane precum arta si
religia, patrunzand nu prea adanc pe teritoriile filosofiei si moralei, observam
cd, inca din antichitate, grecii, inventatorii dialecticii, au fost preocupati de
problematica adevarului si deci si a contrariului acestuia, cu care s-au insarcinat
sofistii. Referindu-se la cele zece categorii aristotelice, intr-o pretioasa Indru-
mare in filosofie, Mircea Florian aratd ci trebuie descoperit ,,procedeul logic
dupa care unim aceste categorii in judecati concrete, pentru a determina logic
esenta lucrurilor §i a ajunge la adevar si la cunoasterea realitatii” (s.n.). Silo-
gismul ar fi ,,procedeul dialectic, de gandire, care ne duce cu necesitate la stabi-
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lirea adevarului”, el constind 1n ,,deducerea unei judecdti noi, adevarate
(concluziunea), din alte doua judecati (premisele)”. In acest fel, ,,adevirul este
deplina corespondentd a ideilor din noi cu esentele, cu substantele lucrurilor:
ceea ce este gandire 1n noi este esentd, realitatea adevarata in afard de noi”.
Aristotel a analizat si sofismele, rationamentele Inselatoare, carora marele filo-
sof le-a dat lovitura de gratie. Cu toate acestea, orice tratat elementar de logica
acorda un loc sofismelor in antichitate, precizdnd ca acestea au avut rolul de a
stimula gandirea, ratiunea. Nu totdeauna sofismele, banale in aparentd, sunt
simple jocuri de cuvinte. Arhicunoscut este sofismul (paradoxul semantic!)
Mincinosul, pe care nu ne putem abtine de a-l cita, intr-una dintre versiunile
sale: ,,daca un mincinos afirma cd minte, el minte, dar in acelasi timp spune si
adevarul, deoarece dacad in acest caz spune adevarul, atunci este mincinos, iar
dacd minte, atunci nu este mincinos”. Un asemenea joc verbal ni se pare real-
mente fascinant, apropiindu-se de conditia epigramei.

Binele, Adevarul si Frumosul constituiau triada cunoscuta in filosofia greaca
sub denumirea de Kalokagathia, prin care se intelegea idealul armonizarii virtutilor
morale cu frumusetea fizica, altfel spus, a esteticii cu etica. In teza sa de doctorat in
filosofie sustinuta iIn SUA (publicata in tara sub titlul Kalokagathon, la FRPLA, in
1946), Petru Comarnescu defineste adevarul drept ,,0 certitudine logica, pe care
incercam sa o traducem in activitatea concreta, adica incercam sa lucram cu ea sau
sd o aplicdm particularului”. Potrivit aceluiasi, ,,Frumosul si Adevarul sunt, in
consecinta, izvoare ale Binelui activ din existenta noastra”. In conceptia autorului,
»Adevarul, Binele si Frumosul isi primesc adevirata lor valoare definitivd in
valorificarea numita realizarea-de-sine”.

Amintim doar aceastd conceptie, fara a starui asupra implicatiilor de ordin
moral si social ale ei, ca si ale altora, intrucat tematica noastra este circumscrisa
strict binomului adevar-minciund, incercand sa deslusim, din catrenele cuprinse in
culegerea de epigrame despre care aminteam la Inceput, adevarul si minciuna in
toata actiunea lor.

In Jurnalul siu filosofic, Noica reproducea ,,vorba cunoscuti a lui Spinoza:
superioritatea adevarului asupra erorii e ca stie si despre sine si despre eroare, in
timp ce eroarea nu stie decat despre sine”. Si, in acelasi loc, punea un accent
hotarator in aceeasi chestiune: ,,De unde ideea ca filosofia te invata adevarul? Te
invata sa gandesti — nu adevarul. iti da directia adevarului. Vorba lui Kant: ca si
stii care e adevarul despre un lucru, trebuie sd ai acordul cu acel lucru. Deci, orice
adevar e material. Ce poate sd insemne adevarul, asa formal? Exista realitati, nu
realitate. Exista adevaruri, nu adevar” (s.n.).

Adevarul nu e acelasi pretutindeni si in orice timp. Ideea a fost exprimata
admirabil de un ganditor de talia lui Pascal, Intr-una dintre cugetarile sale: ,,Ce-i
adevar dincoace de Pirinei e greseala dincolo”.

Recentul laureat Nobel pentru literaturd, prozatorul peruan Mario Vargas
Llosa, scrie, intr-un eseu cu titlul paradoxal Adevarul minciunilor, ca ,notiunea de
adevar sau de minciuna functioneaza diferit de la caz la caz”. Tot astfel, ,,adevarul
literar este unul, si altul este adevarul istoric”: ,,0 fictiune reusité reflectd subiecti-
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vitatea unei epoci si de aceea romanele, chiar dacd mint atunci cand le confruntam
cu istoria, ne transmit niste adevaruri trecatoare, evanescente, care scapa intotdea-
una celor care descriu realitatea din punct de vedere stiintific. Doar literatura
dispune de tehnica si forta de a disloca acest delicat elixir al vietii: adevarul ascuns
in minciunile omenesti”.

Picasso gandea identic atunci cand statua ca arta nu e adevarul, ci minciuna
care ne permite sd ne apropiem de adevar. lar un om de stat de talia lui Bismarck
nu se sfia si afirme ca, atunci cand voia sa-si ingele adversarul, 1i spunea adevarul.
Intr-o formulare paradoxali, nimic nu este mai neverosimil decat adevarul!

Dictionarele de maxime nu ocolesc expresiile si locutiunile romanesti si
straine (de tipul ,,adevarul gol-golut” s.a.), pentru a nu aminti cele 11 volume ale
impundtoarei colectii a lui [uliu A. Zanne Proverbele romdnilor (in volumul VIII —
134 de proverbe pentru adevar si 82 pentru minciund; in volumul VII — 24 pentru
adevar si 82 pentru minciuna-mincinos) — surse nu doar de documentare-informare,
ci si, ca urmare, de inspiratie. Dacd am luat bine aminte, cinci dintre cele mai
cunoscute au fost prelucrate ingenios de catre epigramistii convocati de Valerian
Lica: ,,Adevarul umbla cu capul spart”, ,,Minciuna are picioare scurte”, ,,Minte de
ingheata apele”, ,,Gura pacatosului adevar graieste” si ,,Minciuna in toate isi ia
partea”.

Adevirul poate fi exprimat in diverse limbaje: matematic (altfel zis, stiin-
tific), artistic, filosofic, ... esopic. Inca de la Platon stim ca, daca ti-ai luat liber-
tatea de a spune adevarul, trebuie sa te pregatesti pentru suferinta. De altfel, numele
marelui filosof este evocat in cunoscutul adagiu latin: ,,Amicus Plato, sed magis
amica veritas”. Desi minciuna este privilegiatd in toate situatiile, este preferabil
intotdeauna ca adevirul sa fie spus si, In orice caz, cunoscut. Numele adeviarului
este invocat in justitie, in jurdmantul prestat de martori la procese (,,Jur sd spun
adevarul si sd nu ascund nimic din ceea ce stiu...”).

Vorbirea comuna a validat ideea conform careia cea mai bund minciuna este
adevarul. Fortdnd cuvantul, nu si logica, putem ajunge la expresii de genul
,,adevaruri mincinoase” sau ,,minciuni adevarate”.

Se spune in mod curent cd nimeni nu detine monopolul adevarului. Cu o
exceptie, totusi: a artistilor, a creatorilor in general, intre care trebuie socotiti
umoristii, inclusiv epigramistii. Daca ar fi s dam crezare spuselor lui Cioran — si
nu vedem vreun motiv de a nu o face —, ,.,trdim cu totii in eroare, exceptandu-i pe
umoristi. Doar ei au priceput, in joacd parca, zadarnicia a tot ce e serios si chiar a
tot ce e frivol”.

Interesant este modul in care epigramistii au prelucrat situatiile in care
perechea antonimicd adevar-minciund iese la rampa, imaginand situatiile in care
unul dintre termenii-concept sau ambii se manifestd, dezvoltand relatii noi de
cooperare sau de adversitate cu mediul social la care se raporteaza.

Iata, mai intai, definirea unui termen prin recurgerea la celilalt, operatie
reusita de maestrul Mircea lonescu-Quintus:
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De cand soarele si luna,
De cand valul spart de stanca,
Adevirul e minciuna
Nedescoperita inca.
(Adevar si minciuna)

Personificate, cele doua notiuni se pot bucura de toate avantajele unei fiinte,
deci si de un epitaf. Dar Intreprinderea devine problematica, deoarece, asa cum ne
asigura maestrul Nelu Quintus:

Chiar de s-ar alege praful
Din minciuna gogonata,
Nu-i pot scrie epitaful,
Ca nu moare niciodata.
(Minciuna)
Si totusi, Cornelius Enescu, un alt veteran al genului, intr-un proiect de
Epitaf pentru minciund, exprima un adevar incontestabil:

N-ai sa poti surdsul sa-i inlaturi,
Parc-ar sti in somnul ei ocult
Ca sub troscot zace trist, alaturi,
Adevirul, ingropat de mult.

Vasile Larco traseazd ferm, dar fara brutalitate, hotarul intre optional si
facultativ, interventia liberului arbitru intr-o competitie sui generis desemnand
castigatorul:

Pe mincinosi pot sa-i exclud —

Si-afirm, urcand pe-a vietii treapta:

Prefer un adevar mai crud

Decat minciuna bine coapta!
(Accept)

Confruntarea imaginatd de Valerian Lica intre termenii celebrului binom ce
au capatat chipuri omenesti — desi evocata si adusa pe teren lumesc — nu are de fapt
loc, conforméndu-se situatiilor similare din viata reala:

Céand adevarul gol-golut

In viatd triumfal patrunde,

Cu strategia unui strut,

Minciuna, pudica, se-ascunde.
(Pudoare)
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Rolul minciunii, acela de regularizator al socialului la toate palierele
acestuia, este exprimat metaforic de catre Nicolae-Paul Mihail, in concordantd cu
asteptdrile si conventiile acceptate:

In viata asta insipida

In care toti ne ducem veacul,

Minciuna este o stafida

Ce parfumeaza cozonacul.
(Patiserie)

»Adevarul” dictonului latin /n vino veritas este pus serios la indoiala, gratie
unei experiente bahice la Indeméana oricui, deci si a lui Nicolae Nicolae, autorul
urmatorului catren:

Ca adevarul e 1n vin,

Nu-s de acord in niciun fel:
Eu de-o viata beau din plin

Si, sincer spun, n-am dat de el.

Constantin Paun intuieste just proportia imbricérii uneia dintre notiuni in
cealalta:

In minciuni se cam stie

C-ar mai fi si adevar;

Dar exact ca-ntr-o chelie

Cand mai vezi un fir de par.
(Existentiald)

Sub pana maiastra a lui George Petrone are loc chiar impacarea contrariilor,
desigur, in anumite conditii:

Se spune ca Minciuna ticaloasa
Statea-n trecut cu regele la masa;
E mult de-atunci, s-a rasturnat ciubarul,
Si astazi, iata, std cu Adevarul.
(Ziarul Adevarul a denaturat constant desfasurarea
evenimentelor din Kossovo)

Desigur, periplul existential al celor doud cuvinte In functie de care se arti-
culeazd ABC-ul oricarei morale, filosofii §i stiinte va continua intr-un traseu ce nu
va ocoli niciunul dintre avatarurile reale sau imaginare care le asteaptd. Epigra-
mistii au identificat unele; asteptam sa se iveasca la orizont altele. Implicarea lor in
acest proces indelungat, lipsitd de prejudecati, este o fapta de curaj civic i artistic.
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Si, implicit, un examen pe care, daca ludm in considerare calitatea exceptionala a
catrenelor si epigramelor, 1-au trecut cu succes.

In incheierea acestor consideratii, sa amintim ci si in acest domeniu inre-
gistram, ca pe o curiozitate, fireste, existenta unui campionat mondial de minciuni,
desfasurat in Marea Britanie. Intrecerea se desfasoard anual, din 1974, in luna no-
iembrie. Concurentii trebuie ca, Intr-un interval de 2-5 minute, s convinga juriul
ca ceea ce spun este adevarat. Fapt notabil, politicienii si avocatii nu sunt acceptati
in concurs. De-ar fi stiut de existenta lor, suntem siguri ca acelasi tratament le-ar fi
fost rezervat si epigramistilor.



TRADUCERI

KAIRICITATE SI LIBERTATE

Vom supune atentiei cititorului roman in paginile urmatoare traducerea
primului capitol al lucrarii Kairicité et liberté a academicianului E. Moutsopoulos,
aparuta la Atena in anul 2007. Aceastd lucrare este considerata de autor ,,cantecul
sdu de lebada”, care incununeaza o activitate de peste 40 de ani. Termenul kairos
este localizat intre actiune si valoare (sfarsind cu valoarea in sine, care este omul).
Semnificatia sa s-a format la confluenta ariilor termenului xop6g, care desemneaza
Htimpul”, intervalul determinat” si KalpogKon(B, care inseamnd ,a astepta
oportunitatea”. Kairos-ul filosofic alcatuit din acesti termeni ai limbajului comun
indeplineste un rol operational, fiind destinat sa investigheze natura interioara
(umand) si exterioara. Noi realizdm prezenta sa odatd cu modificarea cursului unui
proces al constiintei sau la care participa constiinta. Intre constiinta in asteptare si
interventia kairicd efectiva se creeazd un moment de discontinuitate sau o ,.falie”,
care urmeaza sa fie pusd in valoare si satisfacutd de constiintd, pentru a trage
maximum de profit din aceastd conjunctura, prin exercitarea libertatii. Si, spre a
profita, constiinta trebuie, In primul rand, sd se adapteze conditiilor particulare
pentru a le pune mai bine in valoare si, in al doilea rand, ea trebuie si isi precizeze
intentia. Interventia intentiei, si prin ea a cadrului format de intentionalitate, face
necesard delimitarea acesteia de intentionalitatea invocata de Husserl, care se
aplica continuturilor constiintei. Dar in timp ce intentionalitatea are, la Husserl, un
caracter cvasi-static, intentionalitatea pe care o propune E. Moutsopoulos este una
dinamicd, prin care sunt create conditiile propriei sale impuneri in realitate, in
scopul stdpanirii sale. O altd localizare a kairosului in filosofia contemporana se
poate face prin raportarea sa la ideea de proiect mental a lui Bergson (de dessein),
care desemneazda un plan al actiunii, adaptat scopului precis al constiintei, in
vederea atingerii unui rezultat concret. Intre abordarile contemporane principale cu
privire la interventia constiintei In campul kairicitatii se mai adaugd Jankélévitch,
Lavelle, Bachelard.

Rodica Croitoru

Cercetari filosofico-psihologice, anul 11, nr. 2, p. 141-148, Bucuresti, 2010
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FUNDAMENTELE KAIRICITATII

EVANGHELOS MOUTSOPOULOS

1. De la kairos la kairicitate. Cu usurinta se stabileste o paraleld analogica
intre acest cuplu de notiuni si cel reprezentat de binomul timp si temporalitate. O
astfel de paraleld, daci se dovedeste, In principiu, sustenabila, nu este totusi
justificabila din orice punct de vedere. Asadar, pe de-o parte, si in pofida referintei
obisnuite la diferite aspecte ale timpului (astronomicd, biologica etc.), aceasta
ramane un dat (real sau inventat, conform conceptiilor respective) independent de
intentionalitatea constiintei, ea insdsi inteleasd ca un manunchi de tendinte de
actionare, 1n timp ce kairosul este un dat legat intim de aceastd intentionalitate.
Intentionalitatea constiintei presupune o constiinta in alertd constantd, in asteptarea
sesizarii kairosului la care aspira, ocazia favorabila dintre toate si prin excelenta in
propriile sale scopuri, si de a profita la maximum prin aproprierea ei. Scurgerea
timpului va fi, In aceste conditii, indiferentd constiintei, in timp ce kairosul i se
adreseaza ei direct activand-o si stimuldnd-o In masura in care raspunde astepta-
rilor sale, raportul lor adeverindu-se un raport dinamic redus la angajamentul
congtiintei fatd de starile kairice delimitate astfel. Pe de alta parte, notiunea de
kairicitate nu ar fi, ca notiunea de temporalitate, o simpld abstractie: ea se profi-
leaza, dimpotriv, sub forma calititii reale inerente realitatii kairosului'.

Kairicitatea defineste 1nsasi esenta kairosului. Timpul si kairosul determina
respectiv natura si calitatile caracteristice ale temporalitatii si kairicitatii. Prima presupune
0 succesiune de momente regulate; a doua, o rupturd 1n aceastd succesiune, rupturd
exceptionald, adicd unica, sesizatd anterior sau traitd retrospectiv, dar n cadrul unui
demers voluntar si mai ales intentional. O diferenta asemanatoare este sugeratd de fizica
contemporana in legaturd cu discriminarea intre timpul conventional (t), care presupune o
constiinta avertizatd a gradului de intensitate, distinct si divergent, accentuat de punctarile
succesive percepute in intervalul lor si timpul natural (+) care, el Insusi presupune o
congtiintd neexperimentatd, dar care sd poatd capta subiectiv si aprecia, intru folosul
subiectiv, un astfel de interval. La un astfel de comportament intrd in joc capacitatea
acestei constiinte de a «se pune in gardd» pentru a prevedea, a se vedea a preveni, un ritm
viitor Inteles ca o rupturd; unicitate si multiplicitate sunt agadar infatisate 1n afara oricarei
consideratii a periodicititii’.

' Cf. studiul nostru despre Kairos ou I’humanisation du temps. Diotima, 16, 1988, pp. 129-131.

? Despre diferenta dintre timpul conventional (t) si timpul natural (<), cf. P. VAROTSOS et
al., Some properties of the entropy in natural time. Physical Review E., 71, 2005; IDEM,
Long range correlations in the signals that precede rupture, ibid, 66, 2002. Se va sublinia
totusi ca in acelasi cadru al diferentierii, timpul conventional se preteazad mai mult unei
aprecieri cantitative a investigatiei unei optimalitati in previzibilitatea unei rupturi apropiate
si, In acest sens, se dovedeste complementara timpului natural. Cf. infia, p. 135 sin. 7.
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Asupra a ceea ce merita sa se reflecteze 1n aceastd reprezentare este notiunea de
ruptura. Ea desemneaza indeosebi patrunderea unei discontinuitdti in continuitate, fie si
o continuitate compusa din succesiuni, dar dificil de distins, de exemplu o suitd de mo-
mente. In acest caz, ruptura intervine pentru a modifica cursul unui proces antrenat fie
independent de constiintd, fie, eventual, in legitura cu ea. In ambele cazuri, constiinta
nu va ramane indiferenta la modificarile survenite sau pe cale de a se produce: ea le su-
portd, le pregateste sau chiar le provoaca in interesul propriei sale existente. Orice rup-
turd se prezintd nu numai ca o schimbare brusca a evolutiei unui proces deja inceput,
dar si ca un fel de glisare lenta, perceptibild mai putin direct dar, in tot cazul, efectiva.

In ceea ce priveste constiinta, ea reactioneaza, dupa caz, fie rimanand inerti (ea
suferd atunci o infrangere care se poate dovedi nefastd, chiar catastrofala, pentru exis-
tentd); fie prin incercarea de a atenua consecintele negative pe care le comportd schim-
barea prin care trece; fie, in sfarsit, precedand faptele, venind in intimpinarea lor, adica
provocéandu-le. Dar, cel mai adesea, ea rimane n asteptarea fazei propice interventiei
sale. Falia creata astfel este imediat pusa in valoare si satisficuta de constiinta, care se
infiltreaza si se instaleaza acolo, mai intai ilicit, iar apoi definitiv, marind in cel mai rau
caz distanta formata initial, pentru a trage maximum de profit. Pe masura acestei pro-
gresii, comportamentul constiintei, fidel obiectivului final, se precizeaza si se adapteaza
tot mai mult conditiilor particulare stabilite deja, pe care ea le exploateaza de fapt
pentru a le pune mai bine in valoare conform intentiei sale. Astfel intentionalitatea ei se
precizeaza in acest sens continuu. Maleabild la inceput, ea devine tot mai mult pentru a
isi atinge scopurile si (ceea ce vine de la sine) in limitele unei actiuni conforme
regulilor decentei, astfel incat sa nu socheze celelalte constiinte.

Fie ca imbratiseaza forma unui salt, a unei glisari, a unei falii sau a unui cu totul
alt model de intrerupere a continuitatii, apare o ruptura, dat fiindca constiinta asteapta,
cautd sau provoaca nehotarata spre a se insera intr-o suitd de momente, iar suprimarea
uneia dintre verigi duce la devierea cursului sau normal, spre a 1l orienta intr-o directie
diferitd, adesea neasteptata, nu si pentru constiinta insisi. Inteleasa in acest sens, rup-
tura meritd calificativul de kairos si se preteaza la interactiunea constiintei, care actio-
neaza conform propriei sale intentionalitdti: ea profitd de cel mai mic indiciu pentru a
se impune n evolutia evenimentelor care se prezinta obiectiv si pentru a acapara dina-
mica progresului lor Intr-o manierd cvasi-definita, rezervandu-si privilegiul recurgerii
la ajustari corective si la ameliorarea propriului sau randament distingand, in interiorul
kairosului principal, microkairosi destinati facilitarii comportamentului sau. De atunci,
intentionalitatea constiintei si kairosul concurd la definirea ideii de kairicitate prin
punerea in cauzd, pe de-o parte, a elementelor obiective (situatii care se preteaza
evolutiei); pe de altd parte, subiective (ce exprimd o vointd expresd) ce tind sd le
domine pe precedentele pe termen scurt sau lung.

2. Despre intentionalitatea intentiei. Notiunea de intentionalitate a fost, dupa
cum se stie, infatisata si exploratd de Husserl, in sensul unui dat de ordin episte-
mologic. Ea se aplica cvasi-exclusiv continuturilor constiintei, care se refera la obiec-
tele care sunt reprezentate aici. Ea constituie deci un cAmp unic si unificat, unde aceste
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obiecte se reflectd si unde ele dobandesc un sens generalizat relativ la experientele
particulare Tnmagazinate de constiintd si integrate Intr-un proces de generalizare, n
cursul cdruia ea beneficiaza de statutul de #rairi incorporate In realitatea existentei.
Acestea sunt referentialele obiectelor in cauza, si anume reductii mentale ce fixeaza
esentialul obiectelor in totalitatea lor si In ansamblul modurilor lor de reprezentare.
Conceputa in acest mod, intentionalitatea constiintei devine un domeniu in care
obiectele, transformate si reduse la trairi, se ingramadesc si se acumuleaza spre a forma
un potential 1n care existenta supune elementele necesare aprecierii §i evaluarii noilor
achizitii. Ceea ce inseamnd cd intentionalitatea se afirma ca putere si aptitudine de
absorbire si elaborare a datelor pe care constiinta le va exploata ulterior. Aici se opreste
rolul sau de activitate; cici, de fapt, ea nu este decat o potentd cvasi-pasiva: ea se
multumeste sd inmagazineze si sa actioneze, cel mult, prin elaborarea de materiale
destinate sd serveasca, sub o forma obignuitd sau adaptate imprejurarilor speciale, in
vederea captarii §i punerii in valoare a elementelor disparate, spre a le integra in
multimi mai cuprinzatoare, mai ample si chiar amplificate In vederea cauzei.

Aceste activitati nu modifica deloc caracterul cvasi-static al intentionalitatii, dupa
cum este infatisatd in cadrul gandirii husserliene. Aceasta ramane o gandire focalizatd, nu
instantaneu, asupra studierii si analizarii functiondrii interne a constiintei si a modalitati-
lor sale de concepere a realitatii sub forma obiectelor «traite», imprimandu-se deci pe
fondul unui ansamblu de reactii secundare ca potentd. Noi nu intelegem prin aceasta in
nici un caz o pasivitate a constiintei, care ar face un fel de tabula rasa, calificativ ilustrat
de empirismul clasic ci, dimpotriva, functionarea unei constiinte concentrate in ea insasi
si actionand de la sine si fiind Inchisa 1n propriile sale dimensiuni si in propria sa functio-
nalitate. Ea 1i furnizeaza existentei materia initiativelor sale, fara a constitui insesi aceste
initiative. Raporturile sale cu realitatea se limiteaza deci la raporturi de dependenta. De
unde si calificativul de «staticy», termen ce inglobeaza semnificatia unei rezerve de resurse
puse la dispozitia existentei, dar care nu este dispusa ea Insési sa actioneze pe deplin dupa
placul sau. Rezulta ca termenul de intentionalitate dobandeste aici o semnificatie diferita
de cea care 1i este atribuitd de Husserl, si care merge pana la scolastica.

Semnificatia pe care o atribuim, la rAndul nostru, acestei notiuni tine cont de
faptul ca ea este inruditd cu cea de intentie, dar de asemenea de faptul ca ea poate fi
inteleasa intr-un sens diferit de cel pe care i-1 recunoaste fenomenologia traditionala.
Asadar, cea din urma, dupa cum am vazut, considera intentionalitatea ca o calitate a
deschiderii constiintei catre realul pe care ea si-l1 aproprie, in timp ce o filosofie a
kairicitatii nu ar privilegia decat o conceptie care nu mai este statica, ci dinamica, si
anume cea care produce o deschidere citre o potentialitate de realizat prin constiinta
in calitate de congtiintd a existentei, capabild sd se impuna in lumea reald. Conform
acestei conceptii, intentionalitatea ar semnifica, n sensul activ si, mai ales dinamic al
termenului, crearea conditiilor propriei sale impuneri in realitate. Oricum, aici nu se
pune problema unei filosofii de orice nuantd idealistd ar fi, ci de o atitudine ce
preconizeaza o adaptare la realitate in scopul stapanirii sale; conform formulei clasice
a lui Fr. Bacon: «naturae...non imperatur nisi parendox’.

3 Cf. Novum organum, Aphorisme CXXIV.
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Realitatea se preteaza desigur la acest gen de tratare. Vom evoca cu aceasta
ocazie ideea, de inspiratie bergsoniand, de dessein, care desemneaza un plan al actiunii
adaptat scopului precis al congtiintei, In vederea atingerii unui rezultat concret.
Diferenta dintre cele doua atitudini preconizate este manifestd. Pe de-o parte, este
vorba despre o punere la punct, de ordin hermeneutic, a datelor dobandite, supuse
elaborarii i, in cele din urma, de evaluarea unei constiinte care se limiteaza la ea insasi,
in interiorul unui circuit inchis pus in miscare in acelasi timp cu achizitiile sale. Pe de
altd parte, este vorba despre prelungirea activititii constiintei dincolo de sine, pentru
elaborarea conditiilor in care ea isi va impune cel mai bine perspectivele in mediul sdu
in numele existentei si in favoarea proiectelor pe care le nutreste. O astfel de diferenta
de perspectivd determind o diferentd in modalitatea de actionare. Aceste doua
modalititi de actiune se completeaza: static si dinamic, respectiv ele asigurd contactul
permanent al constiintei, inteleasd definitiv ca o constiinta a existentei, cu realitatea, si
contribuie, fiecare in felul sdu, la mentinerea ei intr-o veghe perpetua.

Mai exact, maniera dinamica de procedare a constiintei pune in cauza raportul
dintre proiectul sau (dessein) de actiune si situatia obiectiva cu care se confruntd ea
pentru a se realiza. Aceasta situatie nu este stabila. Ea este, dimpotriva, calificatd printr-
o fluiditate de ordin cvasi-heraclitean, care evolueaza intr-o anumitd directie, dar a
carei evolutie se confrunta frecvent cu ocolisuri si cu decalaje care, la prima vedere, par
a fi bruste si inopinate, cu toate ca in fapt de luat in consideratie in cele din urma, deci
subiect de recenzare, in pofida imprevizibilitatii lor aparente.

Constiinta, dupa cum se va vedea ulterior, posedd mijloacele de a infrunta
aceastd fluiditate, fard a inceta sa tind seama cu seriozitate de ea, adica imperativ, si pe
buna dreptate, ceea ce constituie particularitatea dinamismului comportamentului sau.
Ea trebuie sa ia 1n consideratie toate eventualitatile, cazurile posibile sau litigioase,
incertitudinile, ambiguitatile, contingentele, echivocurile, fluctuatiile, neprevazutele
sau imprevizibilele, jocurile hazardului, improbabilititile, indiscernabilele, aspectele
nebuloase sau obscure, oscilatiile aleatorii si riscurile care li se asociaza, Tnainte de a se
aventura in alegerea apreciata drept propice reusitei intreprinderii sale, cu atat mai mult
cu cat aceasta se prezintd de obicei Intr-un mod conjugat cu alte ndzuinte, asadar de o
naturd extrem de complicata. Este, deci, de dorit ca constiinta sa fie in general dotata cu
perspicacitate si cu clarviziune, daca nu cu sagacitate, spre a se ingriji de nevoia de a
ordona si de a ierarhiza proiectele sale conform imprejurarilor prezente si viitoare in
care ea 1si va pune in aplicare planurile. Acestea sunt calititile cerute pentru ca o
constiintd sa fie demna de a fi tratatd drept dinamica. Dinamismul sdu este capacitatea
de a iti proiecta tintele pe fondul realitatii, spre a adapta exigentele acesteia exigentelor
propriilor sale scopuri.

Staticd sau dinamica, constiinta trebuie sd isi asume aceleasi facultati si
aceleasi calificari Intru analiza, cu toate ca Intr-unul din cazuri aceste facultati sunt
puse in miscare in Insusi interiorul domeniului sau, in timp ce in celalalt ele sunt
exterioare acestui domeniu, pentru cd aportul lor este necesitat de aprecierca
conditiilor 1n care actioneaza aceasta constiintd in numele existentei si profitului celei
din urma. Acestea spuse, constiinta se reveleaza a fi unitara, dar se diferentiaza si se
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diversifica conform functiilor pe care le indeplineste si, in consecintd, al rolului pe
care il joacd la nivelul si in numele existentei. Acest rol face sd apard aspecte
multiple: cand Tmbratiseaza o forma care privilegiaza ceea ce in termeni kantieni s-ar
numi ratiune purd; fie o forma care privilegiaza ratiunea practica etc. Cu toate
acestea, o filosofie a kairicitatii, punand accentul asupra importantei unui pragmatism
fundamental, nu poate minimaliza in nici un caz aspectul cognitiv al constiintei, nici
chiar neglijarea aportului la imbogétirea existentei si se vede in situatia de a sublinia
importanta aspectului sdu practic la implinirea existentei, permitandu-i sa se profileze
pe fondul libertatii ce rdmane trasatura sa caracteristica fundamentala.

3. indoiali sau explorare? De la époché la petteia. Graba nu este desigur
atitudinea recomandata constiintei pentru a reusi si a-si atinge scopurile. Trebuie sa
i se pregateasca cu grija cdmpul de actiune §i sd se munceasca permanent pentru a
obtine rezultatele prevazute. In orice imprejurare, este nevoie de masurd, desi in
anumite cazuri, de altfel destul de rare, este preferabila actiunea instantanee, cu
conditia sd se fi reflectat cu maturitate. Despre aceasta marturiseste preceptul
hippocratic «este mai bine sa previi decat si vindeci»®. Nu este vorba deloc, intr-
un cuvant, de abtinere, ci de ezitare sau de refinere; nicidecum inactiune, ci
aproximativ de un recul pentru a sari inainte. Abtinerea si retinerea sunt, in
realitate, notiuni care au fost puse in valoare de fenomenologie: abtinerea, prin
vocabula époché, termen imprumutat din scepticismul antic si semnificand refuzul
de a se pronunta in cazul indoielii; refinerea, pentru a desemna caracterul special a
ceea ce Husserl numeste «momentul retentional», momentul care se numeste
prelungire, si despre care se va vorbi ulterior.

Aici ne vom multumi sd observam ca acesti doi termeni evocd un fel de
inertie a comportamentului, un fel de complezentd si in plus o persistentd a
inactiunii, care vine in intdmpinarea reactiei spontane, grabite si, din acest motiv,
riscantd. Or, pentru a desemna masura corecta, metron-ul intre cele doud extreme,
se va recurge la un alt termen, imprumutat si el din limbajul filosofic al antichitatii,
si anume cel de petteia’, care desemneaza arta de a muta pionii (pettoi) pe o tabld
de sah. Aici este vorba despre studierea meticuloasd a sanselor de reusita a unei
miscdri in raport cu cele ale alteia: atitudine situatd la mijloc intre époche, care
exprimd o tendintd catre inertie, si actul impulsiv care denotd o reactiune adesea
nereflectata. Acest metron, aceastd moderatie de ordin aristotelic, aceasta atitudine
masuratd, convine unei constiinte ponderate, preocupatd sia fie utilizatd in
cunostintd de cauza mai degraba decat alert sau inconstient, stiind ca, dupa formula
socratica, «nimeni nu este rau voit»® si nu se inseala decét din ignoranta’.

* Cf. HIPPOCRATE, De arte, 11, 27 (text condensat).

> Cf. HERACLIT, fr. B 52 (D.-K.'® 1, 162,5); cf. PLATON, Alcib. I, 110 e; Charm., 174 b;
Gorg., 450 d; Phaidon, 274 d; Rep., 1, 333 b; 11, 374 c; VI, 487 d; Omul pol., 292 e; 299 e;
Legi, VII, 820 c-e, care 1l aplicd deopotriva la o anumitd manierd de a proceda pentru a
acorda instrumente muzicale.

Sct. Apol., 28 d; Protag. 345 d; 358 ¢; Rep., 1, 336 e; Tim., 86 d.
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In ceea ce priveste aplicarea tehnicii sau, mai exact, activitatea de petteia
pentru a confrunta cu succes Imprejurarile particulare de care trebuie sd profitam,
este indispensabila rigoarea, fard sd uitdm sd ludm, de asemenea, in consideratie
conditiile 1n care se prezinta faptele si mijloacele disponibile spre a le manui; in
mod special, modalitatea in care se desfdsoard evenimentele si care o implica pe
cea echivalenti a reactiei constiintei. In plus, pentru a atinge randamentul cel mai
eficient, cea din urma trebuie sd realizeze aprecierea prealabila a rezultatului
probabil al fiecarei optiuni asupra eventualitatilor previzibile ale situatiei infatisate
si sd determine momentul adecvat al interventiei In vederea obtinerii rezultatului
scontat. Acest moment trebuie sd poata fi calificat drept moment optim in raport cu
imprejurdrile, si chiar acest caracter este cel care produce, pe buna dreptate, un
kairos. In asteptarea kairosului, trebuie s ne pregitim sa il primim, adica si ii
provocam aparitia si «fructificarea» in conditii excelente. Aceastd fructificare
echivaleazd cu un profit si este adevarat ca pe parcursul fructificarii kairosului
existenta, prin intermediul constiintei, afld o satisfactie reala.

Or, aceasta nu echivaleaza nicidecum cu afirmarea faptului ca omul este, In
definitiv, un «profitor» in sensul reprobabil al termenului. Noi nu anticipdm aici o
problemd morali, pe care o vom dezbate pe larg in partea a treia a acestei lucrari®.
Sa ne multumim, pe moment, sa semnalam aspectul interesat al activitatii
congtiintei; interesat, caci existd continuitate si supravietuire a existentei de-a lun-
gul punerii in valoare a faliei kairice, ce poate surveni independent sub forma de
intrerupere subitd sau care este constransa sa se manifeste in virtutea a ceea ce este
peatteia, exercitata prin intermediul intentionalitatii. Nedepasirea, catusi de putin, a
limitelor a ceea ce este apreciat drept permis, devine o regula strictd pentru
constiinta care actioneaza’. Un joc intern de importanti capitala se afla astfel insti-
tuit si, ca sd spunem astfel, pus n evidenta in sanul constiintei; un joc de constran-
geri si de abateri, unele impunand respect §i retinere dincoace de acceptabil si
admisibil, celelalte favorizand, la latitudinea imprejurarilor, provocarea acestei
retineri, spre a obtine un randament superior al energiei existentei. Constrangeri si
abateri se completeaza fara sa se infrunte intr-adevar, unele si celelalte pretandu-se
aprecierii prealabile a potentialului si efectelor lor virtuale.

In acest context, retinerea invoci si implicd practica rezervei, fara si o
impuna practic la fel pentru ca, intr-adevar, este vorba de un comportament cu
doua aspecte, dintre care unul se aplica exercitiului interactiunii, celélalt Inrudindu-
se cu o «supunere» prin respectarea regulilor care impiedica neglijarea anumitor
principii puse de legea morald. Rezerva se prezintd, si ea, prin doud aspecte
diferite: unul se referd la ezitarea de a actiona, fie si provizorie; celilalt implica
impiedicarea kairosului de a fugi, In scopul transformarii sale intr-un obiect al

" Cf., intre altele, Alcib., 1, 118 a; Protag., 360 b; Theet., 176 c; Philebos, 22 b; 48 ¢; Legi,
VI, 771 e; IX, 863 c.

8 Cf. infra, p. sin.

® E. MOUTSOPOULOS, Les crises historiques (discurs rectoral), Université d’ Athénes,
Discurs oficial, 1977-1978, pp. 57-72.
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fructificarii. lata unele dintre sensurile pe care le dobandeste la Husserl notiunea de
«timp retentionaly, la care s-a facut aluzie anterior. Nu numai un poet s-a straduit
sa cante avantajele oferite de suspendarea, scurtd sau de duratd, a scurgerii timpului
pentru a se proceda cat mai bine la fructificarea perfectd a constiintei: Anacreon,
Horatiu («carpe diem»), Ronsard sau Lamartine, pentru a nu ii cita decét pe ei, au
rivalizat in ilustrarea, fiecare in felul sdu, avantajelor promptitudinii, fructificarii
momentului propice sau oportun; altfel spus, al kairosului'’. Chiar termenul de
fructificare, nefolosit de mult timp in franceza, face direct aluzie la ideea de a
savura un fruct cules atunci cand a ajuns la maturitate, a unui moment privilegiat si
de neuitat dat fiindca practic este unic, derivat din diferenta nereiterabild care il
separd pe oupo («nu incd») de oukéti («niciodatd-mai-mult»), minimum kairic
erijat in optim de cétre actiunea «petteica» a constiintei.

Acest optim calitativ al fructificérii se vede erijat in maximum de durata
(sau de extindere)''; de acest fel este importanta intensitatii consimtimantului,
adica a satisfactiei produse de asteptarea scopului atins adesea n urma unui efort
considerabil, sau neplacut, dar de asemenea intr-un mod imprevizibil, i ca printr-o
surpriza'. Kairicitatea starilor triite de constiintd nu mai este atunci incercati ca
precara si ca temporard, ci dimpotriva, ca un punct de orgd, a carui constiinta se
straduieste sa prelungeascd indefinit durata; indefinit, nu in eternitate, pentru ca
trebuie sd se supund unei legi a saturatiei, care se exprima prin intermediul unei
kairicitati, ca sa spunem asa, dublu rasturnata si ne mai supunandu-se oricérui fel
de petteia, dacd nu este fatd de cea care delimiteazd inceputul unei investigatii
asupra degajarii si eliberarii congtiintei prin respingerea reziduului stirii pe care
tocmai o trdieste, urmatd de uitarea sa, dupa care se investigheaza un nou kairos,
conform noilor exigente ale existentei. Starea trditd ca punct de orgd exprima
autentic notiunea husserliand de moment rational, despre care suntem in prezent in
misurd sa ii apreciem sensul. In ceea ce priveste uitarea acestui «moment», el nu ar
fi definitiv, pentru cé se preteaza, cel mai adesea, unei rememorari creatoare a
ordinii unei tentative de «cautare a timpului pierdut», in cele din urma «regasity,
pentru a fi din nou savurat prea tirziu"’.

Traducere de Rodica Croitoru

"% Cf. ANACREON, Ode XVII, 10; HORATIU, Ode 1, 11, 8; RONSARD, R Héléne;
LAMARTINE, Le lac.

"' Cf. E. MOUTSOPOULOS, La conscience de I’espace, editia a 2* , Paris, L.P.R., Vrin,
1997, pp. 79-107.

"2 IDEM, Les plaisirs. Recherche phénoménologique de quelques situations privilégiées de
la conscience, Athénes, Grigoris, 1975, pp. 74-95.

" Despre o petteia prealabila («explorare prin tatonare») incompletd relativa la kairos, si
care, de aceea, risca sa «declanseze efecte neasteptate», cf. J. WILKE , Nous autres face au
méme défi, Le Méme et I’Autre. Actes du XXXI° Congreés de [’ASPLF , Budapest (2006).
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PROF. DR. DIETMAR MIETH

(am 5. Mai 2010 in Berlin)

1. Das ,,flexible Vielfachwesen*

Jemand zu loben, der es verdient, ist leicht. Jemand zu loben, der mehr
Verdienste hat, als man erwidhnen kann, ist schwer. Gar eine lebende Legende, und
das ist Hans Lenk, zu loben, ist fast, unmdglich. Umfassend zu sein, ist
ausgeschlossen, denn die Vielzahl seiner Leistungen, die Vielzahl der Gebiete , auf
denen sie erbracht wurden, die Vielzahl der Ehrendmter und Ehrungen, mit denen
sie weltweit bedacht wurden - das alles macht es schwierig, die Einzelheiten, jede
von ihnen von groBer Bedeutung, hinreichend zu wiirdigen. Sollte, was umfassend
nicht gelingen kann, mit Tiefgang erreicht werden? Dann steht er einem selbst in
seiner lockeren und unbeschwerten Art im Wege, hat er doch unter anderem auch
eine Jokologie, eine Rosenmondtagsphilosophie (mit dem eingefiigten d des
Mondes), eines Philosophie des Scherzes, veroffentlicht. Hans Lenk ist auch ein
Mensch mit Humor und Selbstironie. So zitiert er eine DDR Kritik seiner Technik-
und Sportphilosophie: er habe ,eine neue Stufe des Eklektizismus der
spatbiirgerlichen Philosophie® erklommen in ,.einer erheiternden philosophischen
Parodie auf den systemstabilisierenden Pluralismus®.

Das dicke diesjdhrige Werk von 648 Seiten im Gefolge seiner 2000
Schriften, die ich hier wie seine Leistungen, Amter und Ehrungen nicht aufzihlen
kann, trigt den Titel: ,,Das flexible Vielfachwesen. Einfiihrung in moderne
philosophische Anthropologie zwischen Bio-, Techno- und Kulturwissenschaften.*
Moglicherweise hat er bei diesem Titel sich selbst zum Modell genommen.
Versuchen wir uns also ein wenig an den Meriten dieses flexiblen Vielfachwesens,
ehe wir auf das Lob zu sprechen kommen, das sich mit dem Preis heutigen Tages,
den er empfangen wird, um seine Schultern legt bzw. sein Haupt mit Lorbeer kront.
Wenn der DOSB einen Vielgeehrten mit einem Preise ehrt, dann ehrt er sich selbst
mit diesem Vielgeehrten.

Cercetari filosofico-psihologice, anul 11, nr. 2, p. 149-154, Bucuresti, 2010
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Da ist zunéchst die sportliche Laufbahn von Hans Albert Lenk, dem Schiiler
von ,,Ruderprofessor” Karl Adam: Deutscher Meister, Europameister, Olympia-
sieger, Weltmeister-Trainer, der auch danach die olympischen Ideen in nationalen
und internationalen Sportverbénden sowie in einer Sportphilosophie, die ihn héufig
auch nach Original- Olympia auf akademischen Pfaden fiihrte, vertreten hat. Da ist
der Mann des Vielfachstudiums Mathematik, Philosophie, Soziologie, Psychologie,
Sportwissenschaft, Kybernetik mit einem Doktor und zwei Habilitationen. Das
alles ist kein Dilettantismus, sondern amphibiale Sachkunde und Reflexionskunst
auf vielen Gebieten, immer perspektivisch geordnet und umsichtig zusammen-
gefiihrt: Ein Interview mit der Zeitschrift ,,Psychologie heute” das gerade im
Erscheinen ist, beweist dies aktuell.

Da ist der Mann der internationalen Gastaufenthalte, die er den Rufen an
deutsche Universititen, nachdem er in Karlsruhe Philosophieprofessor geworden
war, vorzog.

Der Mann der globalen Weite und des fiir viele verstindlichen Wortes, der
iiberall eingeladen und gehort wurde. Es ist nicht moglich, der Zahl seiner
Gastprofessuren auf fast allen Kontinenten, seiner internationalen philosophischen
und kulturellen Leitungsdmter und Prisidentschaften, zuletzt auch das hdchste
akademische Welt- Philosophenamt (2005-2008), sowie seiner Ehrendoktorate von
Koéln iiber Argentinien, Ungarn, mehrfach in Russland, seiner dariiber hinaus
gehenden nationalen — zuletzt das GroBe Verdienstkreuz des Bundesprésidenten
2005 — und internationalen Ehrungen gerecht zu werden. Von Preisen hochst
differenter, aber stets hochst ehrenvoller Art, tiberschiittet, von fiinf zusétzlichen
Ehrenprofessuren nicht erdriickt oder gebremst, hat er immer wieder aufs Neue
angefangen, unerschopft, zugleich unerschopflich.

Ein Zwischenruf:

Die goldene Hochzeit mit seiner Frau Ulrike, geb. Reincke, ist nur noch zwei
Jahre entfernt. Wie hat sie, wie haben ihre Kinder dieses Vielfachwesen und die
mit ihm verbundenen aushausigen Zeiten erlebt? Da muss es doch einen Kern der
Stabilitdt und der geistigen Sesshaftigkeit gegeben haben,, wenn dies alles zu
machen, zu ertragen und zu geniessen war.

2. Die philosophische Rehabilitierung der praktischen Klugheit

Hans Lenk verdftentlichte unermiidlich zur Erkenntnistheorie, zur Sprach-,
Moral- und Sozialphilosophie sowie zu Technik- und Wissenschaftsphilosophie. Er
wird weltweit libersetzt und gelesen. Immer wieder befordert er nachdenklich die
konkrete Humanitét, die Fahigkeiten des Menschen zur kreativen Eigenleistung,
die mehrschichtige Verantwortung als Eigenverantwortung, Mitverantwortung und
Institutionen-Verantwortung. Es ist schwer, von Verantwortung im sozial- und
moralphilosophischen Kontext- zu sprechen, ohne ihn zu zitieren. Er tritt an die
Seite von Hans Jonas Zukunftsverantwortung, auch von Albert Schweitzers
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Lebensverantwortung. Er fiihrt die Komplexitit der modernen Lebenswelt, ohne
sie zu reduzieren, auf die oft einsame Spur der moralischen Handlungsfahigkeit
angesichts von systemischen Widerstdnden.

Was er sagt, ist klug. Das kann man nicht von jedem Philosophen sagen. Er
hat die Balance, das Gleichgewicht einer Weisheit, die nicht die Distanz, sondern
die schwierige Ndhe zu Problemen sucht, um dort mit umsichtigen Vorzugsregeln
statt mit moralischen Keulen zu helfen. Leitspruch: ,In dubio pro humanitate
concreto® (Im Zweifel fiir die konkrete Humanitét, Praxisnahes Philosophieren,
1999,194). Was heifit das genau? Eine seiner Formulierungen lautet: jeder Mensch
ist wichtig. Oder wie es in einer alten Laudatio in Form eines Schiittelreimes heif3t:
»Des Selbstdenkers Lenk gedenk ich — und rat jedem: Denk gelenkig* (zitiert in
Psychologie heute 2010).

Er war der erste, der 1973 die Philosophie aus ihrer Isolation und Praxisferne
herauszuholen suchte, ihr die ungewohnte und oft verschméhte Kooperation mit
anderen Wissenschaften ansonn und die Moralphilosophie auf Albert Schweitzers
Wort verpflichtete: ,,Abstraktion ist der Feind der Ethik™. Oder er beklagt, dass
Philosophen meist nur eine begrenzte Phantasie hitten. Oder er zitiert dazu Robert
Pirsigs Werk ,,Lila* (1992) iiber ,,Philosophologie: ,,Philosophologen z&umen
nicht nur gern ein Pferd vom Schwanz auf, sie vergessen haufig, dass auller dem
Schwanz noch ein Pferd da ist (Praxisnahes Philosophieren, 1999, 41). Konkrete
Philosophie heisst fiir Lenk aber nicht ,,boulevardisieren” und damit telegenisieren.

Hans Lenk ist fiir mich ein Vorbild einer praktischen Philosophie, die ihre
Verantwortung vor neuen Herausforderungen eines weltweiten Molochs, des
Verbundsystems von Wissenschaft, Technik und Okonomie, insbesondere der
Ellenbogengesellschaft und des abstrakten, nicht auf Leistung, sondern auf
(Finanz- )Spekulation beruhenden Erfolges, nicht scheut und sich ihnen nicht in die
dinne Luft der Abstraktion entzieht, sondern mitten im Getimmel der
Entsolidarisierung, ihre kritische Stimme erhebt. So ist dies auch im Bereich des
Sportes.

3. Hans Lenk oder das Friihwarnsystem einer Sportethik

Der Stern des Ratzeburger Ruderers ist olympisch vergoldet und leuchtet
nun im Gedéchtnis an die romische Olympiade schon 50 Jahre. Der erfolgreiche
Leistungssportler, der ebenso erfolgreiche Trainer, der sich dem Funktiondrswesen
im Sport nur kurz anschloss, ist nicht nur ein Weltstar der praktischen Philosophie
geworden, sondern dariiber hinaus eine moralische Institution, die man seit
Jahrzehnten auch als ,,Friihwarnsystem® angesichts der ansteigenden Verformung
der von ihm vorgelebten und von ihm unnachsichtig behaupteten Sportideale wie
konkrete Humanitit, kreative Leistung und Fairness bezeichnen kann. Mindestens
20 Biicher hat er zum Sport und zur Sportethik geschrieben, auch darin von
uniibersehbarer Prisenz. Er ist ,,moderner Klassiker der Sportwissenschaft” (so
Courts- Meinberg, Klassiker der Sportwissenschaft, 2005).
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Hans Lenk, der Philosoph des Vielfachwesens, der unermiidliche
Perspektivist mit den Abwégungen aus praktischer Klugheit redet und schreibt seit
Jahrzehnten iiber die bedenklichen Richtungen der Sportentwicklung. Er ist der
Warner, der leider nur zu oft und zu leicht recht behélt. Schon am 23.3.1995 stellt
die FAZ heraus: ,,Verbliiffend ist die 'Trefferquote’ seiner frithen Warnungen vor
Irrwegen, die aber schlieSlich doch den sportlichen Kurs bestimmten.* Oder die FR
zum gleichen Tag, anldsslich seines 60. Geburtstages: ,,Der Querdenker machte
sich in den Fiithrungscrews des Sports nicht beliebt, weil er Wahrheiten aussprach,
die wehtaten (und tun)”. Er schiittet aber dabei nicht das Kind mit dem Bade aus.
Das muss ich voraus schicken, wenn ich einige seiner vernichtend klingenden
Bemerkungen zustimmend zitiere.

So schrieb er 1988 in der Stuttgart Zeitung (10.3.1988): ,,Im Zeitalter der
Telekratie ist Olympias Weiterleben garantiert, (aber) als effektiv
kommerzialisierter Artistenzirkus mit weltweiter Allprisenz und Hochstpreisen
garantierendem Nachfrageboom®. Solche Sétze, die ich aus dem ,,Internationalen
Sportarchiv* 2005 zitiere, habe er auch im Vorfeld der Spiele von Seoul bis Atlanta
geschrieben, ,,als abzusehen war, dass Geschifte, Show und Doping das Image der
Spiele bestimmen wiirden*. Hans Lenk spricht hinsichtlich Atlanta von einer
»leledopiokommerziade® oder hinsichtlich Sydney von einer ,,Teledopiade®. Er
fligt hinzu: ,Nach auBlen erleben wir strahlende, perfektionierte und wirksam
vermarktete Spiele. Nach innen herrscht aber geistige Baisse, erbarmungslose
Konkurrenz, vor allem auch kommerzielle. Die olympische Idee harrt noch der
angemessenen Neuformulierung. Humanistische olympische Werte scheinen
chancenlos.” (SZ, 16.17.9.2000) Oder 10 Jahre spiter zu Peking: ,,Diese Spiele
haben ... nur noch deutlicher gemacht, dass der Leistungssport, genauer der
Hochleistungssport immer mehr in die Zwénge und Abhéingigkeiten vielfaltiger
Manipulationen geraten ist - von politischer Macht, Markt und den Medien®.
(Psych. heute 20110).

Hans Lenk hat 2007 ein Buch iiber ,,Dopium fiirs Volk* geschrieben; er ist
weit davon entfernt, Doping und andere Gefahren blof als ein innersportliches
Phénomen und als eine bloB innersportliche Angelegenheit zu betrachten. Doping
steht im Kontext von allgemeiner Medikalisierung, Kommerzialisierung und
Reduktion auf Werbewelten wund Event-Welten durch entsprechende
Mediatisierung. Hans Lenk dazu bissig: ,,wirb und werde!*

Und Hans Lenk fragt weiter: ,,Hat der Einzelathlet {iberhaupt eine Chance,
sich als Person und Rollentrdger dem Zugzwang und der Verfiilhrung der
telekommerziellen Anspriiche zu entziehen?* Oder er duflert in einem Interview
von 1998 (DSB Presse 3.1.198): ,,Die offentliche Uberbewertung des Sieges um
fast jeden Preis, also das System selbst verstirkt die Zwickmiihle des Athleten.
Zumal es eine weit verbreitete Einstellung in der Gesellschaft gibt, dass nahezu
jedes Mittel zur Erfolgssteigerung recht sei. Hans Lenk versteht Systemkritik
zugleich als Mentalitdtskritik: wir haben das System, das wir wollen und
verdienen.
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Ich fasse diese kritische Bilanz, ehe ich zu positiven Bemerkungen iibergehe,
zusammen: wir sehen die Krisen im Sport, die mit allgemeinen Fehlorientierungen
der globalen Strukturen und der individuellen Optionen im Bereich Leistung und
Erfolg zu tun haben. Beide sind wie durch kommunizierende Réhren miteinander
verbunden. Und bei beiden muss man ansetzen, wenn man etwas dndern will.
Schon ist die Krise des gesunden Korpers nicht mehr blof ein Problem des
Spitzensportes sondern auch der leistungsbesessenen Freizeitsportler. Schon ist die
Krise der Werte oder die Vorbildkrise eine Krise, die in allen Bereichen der
Gesellschaft von sich reden macht. Wie der interviewte Sportler oder die
interviewte Sportlerin oft nur noch als domestiziertes Sprachrohr oder als
Sprechblase der Systemzwénge erscheinen kann, so reden die Funktionére in Sport
und Gesellschaft meist das angesichts von iibergreifenden Zwéngen Erwartbare.

Hans Lenk, der vom Sport ohnehin nicht lassen kann, so wenig wie der
biblische Jakob von dem Engel, mit dem er kimpft und den er ohne dessen Segen
nicht loslésst, sagt keineswegs, der Sport sei ein krankes Wesen, er zeigt vielmehr,
dass er von einer allgemeinen Krankheit befallen ist. Das ist etwas anderes. Es gibt
den scholastischen Spruch in der Moralphilosophie: ,,abusus non tollit usum®. Frei
iibersetzt: Der Missbrauch einer an sich guten Sache ist kein Grund, diese Sache zu
unterlassen oder nicht weiter zu gestalten. Und Hans Lenks Kritik steht auf einem
durchaus festen, positiven, ja konstruktiven Grund. Er sagt auch: ,,Obwohl die
Lage sehr ernst geworden ist und fast hoffnungslos erscheint, sehe ich nicht ganz
so schwarz.” (Psych. heute 2010) Er spricht weiterhin ,,von einer humanen Basis
des Spitzensportes®. Schon friih hatte er sich auf dieser Basis fiir unangemeldete
Dopingkontrollen eingesetzt und er mahnt heute auf diesem Gebiet noch mehr
Professionalitdt an, ohne sich der Illusion der voélligen Beherrschbarkeit dieser
Krankheit hinzugeben. Er ist ein Warner und kein Trdumer.

Sein Hauptpunkt ist aber die Humanisierung des Leistungsbegriffes, die zum
Gut Sport urspriinglich ebenso hinzugehort wie die schopferische Erfassung und
universale Ausbreitung des Fairness-Begriffes, der sich im Gewand der
Gerechtigkeit als Tauglichkeitsmalstab poltischer Institutionen auf die gesamte
Sozialethik ausgedehnt hat. Leistungsbereitschaft und Leistungsfreude als
gesamtmenschliche Phdnomene gehdren in ein Biindnis der schopferischen
Ausdrucksformen des Menschen, u.a. in ein Biindnis mit Kunst und Erziehung. Er
sagte vor kurzem: ,Eine Hauptaufgabe innerhalb einer neu zu entwickelnden
'olympischen Philosophie' wire erfiillt, wenn man eine philosophische und
psychologisch fundierte Anthropologie des Leistungshandelns und der leistenden
Personlichkeit erstellen konnte.“ Hans Lenk trigt selbst dazu bei: mit seinem
Pladoyer fiir das von ihm erstmals erstellte Konzept der Eigenhandlung,
Eigenleistung, Eigenmotivierung und Eigenverantwortung am Beispiel des Sportes
und mit dem Leitbild des ,,miindigen Athleten, das er geprégt hat. ,,Leben, Lieben,
Leisten* ist ein von ihm jiingst vorgeschlagener Wahlspruch. Er ergénzt ihn freilich
um die Gelassenheit im Leisten, um die innere Distanz, um die menschengerechte
Zielsetzung und um das diesem Ziel entsprechende Umfeld.
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Ich habe eingangs seinen letzten Buchtitel, das ,,kreative Vielfachwesen® auf
ihn selbst angewandt. Das konnte man mit dem Buchtitel , Kreative Aufstiege™
(2000) ebenfalls tun. Der olympische Professor, dessen Ansehen in der Welt
gefeiert wird und dessen Ansehen nun auf die Kreation eines neuformatigen
Sportethikpreises des DOSB zuriickstrahlt, er moge uns noch lange mit seiner
Kritik und seiner konstruktiven Vorschldgen vorangehen.



SIMPOZION NATIONAL

SIMPOZIONUL NATIONAL CONSTANTIN NOICA, EDITIA A 11-A
»wBUCURIILE SIMPLE”

DRAGOS POPESCU

(Arad, 9-10 septembrie 2010)

Cea de-a doua editie a Simpozionului National Constantin Noica — manifes-
tare stiintificd anuald inauguratd in 2009, la centenarul marelui filosof — s-a desfa-
surat, anul acesta, la Arad. Patronat de Academia Romana, in colaborare cu Uni-
versitatea de Vest din Timisoara si Consiliul Judetean Arad, evenimentul stiintific
si cultural a reunit membri ai Academiei Romane, cercetatori de la Institutul de
Filosofie si Psihologie ,,Constantin Radulescu-Motru” al Academiei, profesori de la
Universitatea de Vest din Timisoara, Universitatea ,,Aurel Vlaicu” din Arad,
Universitatea Politehnica din Bucuresti, precum si un public numeros, interesat sa
asculte comunicarile sustinute cu aceasta ocazie si sa participe la discutii.

Lucrarile Simpozionului au avut loc in sala de sedinte a Consiliului Judetean
Arad. Dupa deschiderea lucrarilor, cu evocarea personalitatii marelui filosof, in
dimineata zilei de 9 septembrie, au fost prezentate trei comunicari. Acad.
Alexandru Surdu a sustinut comunicarea intitulatd Bucuriile simple si cele sapte
pdcate, care a avut ca punct de plecare prima carte publicatd de Noica, In 1934,
Mathesis sau bucuriile simple, tema intregului Simpozion. ,,Bucuriile sunt legate
de stari organice, de placeri ale simturilor. Bucuria insa, oricat de simpla ar fi, nu
se confunda cu placerea. Placerea tine de animalitate, bucuria de umanitate”, a
aratat Alexandru Surdu. Bucuriile simple reprezintd mai mult decat bucuriile;
persistenta lor, manifestatd sub forma multumirii sufletesti, sustine creativitatea
filosofica, stiintifica, artistica, chiar in absenta placerii. Bucuriile simple sunt stari
de spirit, nu au nevoie sa fie stimulate prin simturi. Ba, chiar, nevoia stimulentelor
poate compromite aceste stari de spirit, transformandu-le in pacate.

Comunicarea lui Teodor Dima, membru corespondent al Academiei
Romane, cu titlul Synaletismul empatiei a avut ca tema logica hermeneutica
jalonata de Constantin Noica, al carei postulat este ca intregul este in parte sau ca
individul intra in intimitate cu forme de generalitate. Argumentarea comunicarii
sustine ideea autorului, dupa care empatia este o aplicare semnificativa a rostirii
integrante din logica lui Hermes. Ea poate fi clasificata logic fara a se folosi criterii
alethice si analize strict stiintifice. Vorbitorul a incheiat aritand cd ,,empatia
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(intropatia), fiind o rostire integranta, arata ca individualul este o unitate care tinde
sa preia asupra sa pluralitatea, sau vastitatea mediului exterior gi/sau interior — insu!/
exemplar este model pentru lume. Acest raport explica posibilitatea valorilor care
se distribuie fara sa se impartd: viata, ratiunea, adevarul si orice valoare care se
distribuie fard sia se Tmpartd. Logica si axiologia gazduiesc prin excelentd acest
raport dintre individual i general”.

Cea de-a treia comunicare a diminetii, Noica, despre Fiintd in cultura
romdneascd, prezentatd de Marin Aiftinca, a fost urmata de o pauza de cafea, dupa
care lucrdrile Simpozionului au continuat cu alte patru comunicari.

Marin Diaconu, conf. univ. dr. la Universitatea Politehnica din Bucuresti si
editor al publicisticii lui Constantin Noica, a prezentat, dupa scurta pauza, comuni-
carea intitulatd Constantin Noica, publicist. Intinsd pe un interval de 60 de ani
(decembrie 1927-decembrie 1987), cu o intrerupere de aproape doua decenii
(1948-1965), publicistica lui Noica este adunata deocamdata intre copertile a patru
volume, care reunesc scrieri din intervalul 1927-1947 (cu exceptia intervalului
1937-1944, adunate, dar netiparite).

in continuare, Florea Lucaci, prof. univ. dr. la Universitatea ,,Aurel Vlaicu”
din Arad, a sustinut comunicarea Bucuriile simple sau asumarea unei gandiri
hermeneutice.

Mona Mamulea, prin comunicarea Diavolul de pe rdazoare. Noica si ideea de
granita si Marius Dobre, prin Constantin Noica despre Europa §i comunism in fata
provocarii lui Emil Cioran au incheiat lucrarile Simpozionului din prima parte a
zilei de 9 septembrie.

In dupa-amiaza primei zile a Simpozionului National Constantin Noica,
patru cercetatori de la Institutul de Filosofie si Psihologie ,,Constantin Radulescu-
Motru” al Academiei Roméne si-au expus rezultatele investigatiilor proprii asupra
operei filosofului: Claudiu Baciu, cu comunicarea Fenomenologia spiritului in
interpretarea lui Constantin Noica; Dragos Popescu, care a prezentat Filosofia lui
Descartes in interpretarea lui Constantin Noica; Stefan-Dominic Georgescu, care a
sustinut comunicarea Ideea deductiei categoriilor la Hegel si Noica si Ovidiu
Grama, autorul comunicarii Pamdntul si cerul sau Despre local si universal.

Cea de-a doua zi a Simpozionului National Constantin Noica, Editia a II-a
,Bucuriile simple” a fost deschisa de Ioan Biris, prof. univ. dr. la Universitatea de
Vest din Timigoara, care a vorbit despre Constantin Noica si metoda matematicad.
Pornind de la cautarea unui raspuns la intrebarea dacd Noica a urmadrit si
intemeieze un sistem filosofic, Ioan Biris constata cd, inca din lucrarea de debut,
tanarul filosof este preocupat de deschiderea unor probleme pe care le va dezvolta
in lucririle viitoare. Intre acestea, metodologia matematici ocupa locul central.
Influenta kantianad este vizibila, ideile centrale din Mathesis sau bucuriile simple
fiind modelate sub aceasta.

Prof. univ. dr. Mircea Lazarescu de la Universitatea de Vest din Timisoara a
sustinut apoi comunicarea Ontologia lui Noica, traditia neoplatonica si cogniti-
vismul actual. Tot de la Universitatea de Vest este si autorul urmatoarei comuni-
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cari: conf. univ. dr. Gheorghe Clitan a tratat in cadrul lucrarilor Simpozionului
despre Presuporzitiile si moartea prin spirit geometric a metafizicii.

Ultimele trei comunicari din prima parte a zilei au fost sustinute de: Maria
Sinaci, lect. univ. dr. la Universitatea ,,Aurel Vlaicu” din Arad (Mathesis —
pledoarie pentru simplificarea vietii); Mihai Popa, cercetitor la Institutul de
Filosofie si Psihologie ,,Constantin Radulescu-Motru” al Academiei Roméane (Timp
si creatie in ,,Mathesis sau bucuriile simple”) si Catalin Bobb, care a sustinut
comunicarea cu titlul Noica despre interpretare sau verbul ce pune in actiune
gandirea.

Ca si la sfarsitul primei zile a lucrdrilor Simpozionului, discutiile pe
marginea comunicéarilor sustinute s-au prelungit. Publicul care a luat parte la lucrari
a adresat intrebari unora dintre vorbitori, suita expunerilor incheindu-se in dialog.

In seara zilei de 10 septembrie, in cadrul Receptiei oficiale oferite de Consi-
liul Judetean Arad si Centrul Cultural Judetean, constatandu-se cé, prin valoarea
comunicarilor sustinute, dar si prin atmosfera destinsa, de colaborare si prietenie, in
care s-a desfasurat evenimentul, acesta poate fi considerat un succes, lucrarile
Simpozionului National Constantin Noica pe anul 2010 au fost inchise. Ca si editia
de anul trecut, de la Brasov, cea de anul acesta a contribuit la cresterea interesului
pentru opera filosofica cea mai importantd aparutd pe pamant romanesc si la o mai
buna cunoastere a acesteia.






AL XXXIII-LEA CONGRES INTERNATIONAL
AL ASOCIATIILOR DE FILOSOFIE
DE LIMBA FRANCEZA

ACTIUNEA. GANDIREA VIE T - ACTIVISMUL GANDIRIT

RODICA CROITORU
(Venetia, 17-21 august 2010)

Intre 17-21 august 2010 a avut loc la Venetia (Centrul de Congrese de pe Insula
San Servolo) cel de-al XXXIII-lea Congres International al Asociatiilor de Filosofie de
Limba Franceza, cu tema ,,Actiunea. Gandirea vietii — activismul gandirii”, organizat
de Societatea Italiana de Filosofie de Limba Franceza, prezidatd de prof. Walter Tega.
Aceasta manifestare de anvergura nu ar fi fost posibild fara intelegerea si generozitatea
unor institutii ca: BCC Federatia Bancilor de Credit Cooperatist Emilia Romagna,
Regiunea Veneto, Provincia Venetia, Societatea Rhodaniand de Filosofie,
Universitatea ,,Jean Moulin* Lyon 3, Societatea Burgunda de Filosofie, Alma Mater
Studiorum — Universitatea din Bologna, Universitatea de Studii din Venetia, Institutul
Venetian de Stiinte, Litere si Arte. Alegerea temei acestui Congres a fost inspirata de
Evanghelia lui loan, unde actiunea este desemnata ca un Inceput. Impactul sdu asupra
culturii umane ulterioare reiese din interpretarea pe care i-a dat-o Goethe in Faust
(dupa care ,,actiunea este sarbatoarea omului adevarat”) si ulterior Auguste Comte,
pentru care formele cunoasterii trebuie sd se orienteze catre pozitivitatea unei stiinte
care sa afle solutii rationale pentru nevoile individuale si sociale. Dezideratul lui Marx
de a determina filosofia sa nu se mai limiteze la interpretarea lumii, ci sa tinda céatre
transformarea ei a avut drept temei, de asemenea, initierea unei actiuni reflectate. Toata
aceasta experientd europeana poate fi regasita in traditia Venetiei, unde se Intalnesc nu
numai culturile Europei centrale, dar si traditiile mediteraneene cu sursa orientald; si
insdsi lupta Venetiei cu apele pentru a cuceri cat mai mult pamant este o dovada a
inteligentei active a locuitorilor sai.

Lucrarile Congresului au fost deschise de Maurizio Malaguti, secretarul
general al Congresului, urmata de alocutiunea lui Walter Tega, presedintele Con-
gresului, care a transmis participantilor salutul autoritatilor academice ale Venetiei
si Bolognei. Jean Ferrari, presedintele Asociatiilor de Filosofie de Limba Franceza
timp de 40 de ani, In cuvantul sau de deschidere a salutat cele 27 de natiuni partici-
pante, intre care Romania ca fiind a treia ca reprezentare. El a semnalat ambiguita-
tile conceptului de ,,actionare”, pe baza Dictionarului Lalande.
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Conferinte plenare. In prima conferintd plenara, Bernard Saint-Sernin
(,,Consideratii asupra invariantei si variatiilor actiunii”), s-a referit la constantele
actiunii semnalate in dialogurile platonice Timaios si Menon, ca si la enigma
istoricd pe care o reprezintd modelarea matematicd. Pierre Caye (,,Constanta
actionarii. Reflectii teoretice asupra conditiilor practice ale unei critici a economiei
politice”) a tratat constanta care este actionarea ca pe o fortd, chiar daca nu una de
productie, totusi ca una de ,,punere in garda”. Ea este sustinutd de dominarea izo-
morfiei economice §i mondializare. Michéle Gendreau-Massaloux (,,Gandirea
Mediteranei, actionarea in favoarea Mediteranei, punerea In miscare a gandirii
Mediteranei”) a propus unirea civilizatiilor prin intermediul oceanului, in vederea
careia a fost conceputd de altfel Uniunea Mediteraneand. Evanghelos Moutso-
poulos (,,Actul creator) sub presedentia lui Jean Ferrari, s-a referit la dinamica
actiunii creatoare in functie de atitudinea creatorului. Termenul petteia, constitutiv
teoriei kairice Intemeiate de autor, are tocmai rostul de a mentine unitatea univer-
sului artistic. Mario Ruggenini (,,Cuvant si actiune®) a tratat pluralismul necesar al
cuvantului, capabil sa transforme realitatea.

Sedinte paralele. Comunicérile tinute in cadrul acestor sedinte au fost
inspirate de urmatoarele teme: 1. Actiunea in istoria filosofiei a) antichitatea si evul
mediu, b) perioada moderna, c¢) perioada contemporand), care au atras cele mai multe
comunicdri, II. Teorie si practica: Ceea ce este valabil in teorie este §i in practica?
(a) etica, politica, normativitate si procedurd juridica, teorii economice §i practici
sociale, b) a face si a lasa sa se faca: teoriile subiectivitatii: persoand si libertate;
educatie si munca, c) atunci cand a spune nseamna a face: performanta si filosofia
limbajului), IIl. Devenirea ca stapdna si posesoare a naturii (a) epistemologie,
istoria stiintelor, b) stiinte si tehnici, c) culturi si civilizatii, d) institutii publice), IV.
Actiune §i contemplare a) actiunea si valorile, b) semnificatia si sensul ultim al
istoriei, c) religia naturala si religii revelate). Dintre cele 132 de comunicéari redam pe
scurt mesajul unora dintre ele. Bernard Bourgeois (,,Unitatea actiunii*) s-a referit la
adevaratul context al actiunilor ca la cel in care se afirmd negativitatea efectelor.
Hervé Barreau (,,Actiunea ca fundament al logicii formale contemporane) a aratat
ca actiunea nu poate fi fundamentul unei logici formale doar ca mod de operare
mentala exprimata in limbaj. Christophe Calamé (,,Despre actiune, inca o data despre
actiune, mereu despre actiune!*) a evidentiat faptul ca in afara de legaturile dintre
actiune si limbaj intreprinse pe baza limbajului (Austin), mai este posibila si baza
datd de filosofia practici. Constanga Marcondes Cesar (,,Actiune, intelepciune
practicd si libertate la Paul Ricceur”) s-a ocupat de implicatiile etice ale filosofiei
actiunii la filosoful francez; ea a revelat aspecte epistemologice, etice, antropologice
rezultate din reconstructia temei date, dupa cum reies ele din textele filosofului. Jean
Marc Gabaude (,,Actiunea presedintelui Venant Cauchy”) a pus 1n valoare umanis-
mul acestui filosof angajat, presedinte al ASPLF si FISP, ca si al altor organisme,
precum si organizator de congrese de filosofie. Ilaria Malaguti (,,Actiunea in filosofia
lui Jacques Paliard”) a investigat acel vinculum originar ca fundament al inteligentei
si norma a actiondrii. Francois Marty (,,How to do things with words? — Cand
spunerea inseamna facere. Doua titluri pentru aceeasi operd”) a dezbatut indreptatirea
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celor doud versiuni franceze ale cunoscutei lucrari a lui J.-L. Austin, ce ia in
consideratie distinctia dintre constatativ si performativ. Daniel Schulthess (,,intre
ignorantd si cunoastere: despre rolul activ al intrebarilor in cunoasterea umana”) a
abordat cunoasterea ca o formd complexa de actiune, care este formularea unei
intrebari; el a stabilit limitele unei astfel de abordari a cunoasterii, ca ,,raspuns la o
intrebare”. Ingeborg Schiissler (,,Trecereca de la teorie la practicd. Sfarsitul
metafizicii”) a tratat 1) valorificarea praxisului la Hegel prin evidentierea ideii
teoretice si a ideii practice la nivelul ideii absolute; 2) rasturnarea si trecerea de la
filosofia transcendentala kantiand in praxisul procesului stiintifico-tehnologic,
trecerea de la filosofia morala fichteana in praxisul procesului moral infinit al umani-
tatii. André Stanguennec (,,Etica universalista si etica particularista, o dialectica a
reflectiei practice”) a dezbatut problematica universalismului si a particularismului
etic in opera lui Eric Weil. Claude Piché (,,interpretarea neo-kantiand a actiunii
istorice™) a tratat conceptul de cauzalitate in istorie, indeosebi In opera lui Georg
Simmel. Taoufik Chérif (,,Imaginatie si creatie in traditia araba”) a oferit o abordare
antropologica-esteticd a ideologiei musulmane. Chantal Moubachir-Génin (,,De la
actiune la activism: arta de a actiona”) a tratat tema activismului in eticile aristotelica,
stoica si kantiana.

Mese rotunde. Prima masa rotunda intercalata intre sedintele paralele a avut
ca temd ,,Despre textul ca actiune: mize §i perspective”, prezidatd de Peter Kemp,
cu participarea lui Henrik Vase Frandsen, Jakob Dahl Rendtorff, Anne Elisabeth
Sejten. A doua masa rotunda, de data aceasta plenara, a tratat ,,Filosofiile actiunii”
sub co-presedintia lui Jean Leclercq si Stephan Gritzel, cu interventia lui Philippe
Durance, Nicolas Monseu, Patricia Rehm-Grézel, Frédéric Seiler, care au tinut
referate pe marginea temei date si si-au pus reciproc intrebari. O altd masa rotunda
plenara a avut drept tema ,,Dialogul civilizatiilor in inima Mediteranei” sub prese-
dintia lui Jean Ferrari, cu participarea Iui Abdeljalil Lahjomri, Pierre Magnard,
Maurizio Malaguti, Bruno Segre. Ultima dintre acestea a fost ,,Actiune si contem-
plare”, prezidata de Giuseppe Riconda, la care au intervenit cu texte si cu intrebari
reciproce Anne Baudart, Emmanuel, Gabellieri, Pierre Guenancia, Bruno Pinchard;
au fost tratate temele poesis-ului ca specie de contemplare, poetologia, logica
literei si ontologia cartii, filosofia diviziunii muncii.

Participarea romaneasca. Din punct de vedere numeric, Roméania a fost bine
reprezentatd cu 22 de participanti Inscrisi: Ana Bazac, Petru Bejan, loan Biris,
Gheorghe Clitan, Rodica Croitoru, Marius si Petre Dumitrescu, Daniela si Petru
Dunca, Mircea Farcas, Irina Frasin, Cornel Hardngus, Aurora Hrituleac, lonut-
Constantin Isac, Georgeta si lon Marghescu, Eugeniu Nistor, Elisabeta Negreanu,
Catalina-Daniela Raducu, Marian Taranu, Ciprian Valcan, Teodor Vidam. Ana Bazac
(,,Timpul actiunii”) a formulat reflectii pe marginea termenului de kairos, introdus in
filosofie si dezvoltat de filosoful grec Evanghelos Moutsopoulos, extinzandu-1 asupra
domeniului social si politic. Subsemnata (,,Activismul formal al Crificii ratiunii
practice”) am evidentiat cele doud niveluri la care se desfisoard actiunea moralad
kantiand, necesitatea interactiondrii lor si directiile in care se intdlnesc: legiferarea
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universala si regasirea tipului lumii inteligibile in legea naturii lumii sensibile. Marius
Dumitrescu (,,Putere, actiune si libertate la John Locke™) a evidentiat puterea omului
care percepe obiectul si il judecd 1n functie de scopul sau. Petre Dumitrescu (,,Fichte —
un ganditor pasionat de actiune”) a subliniat preocuparea principald a filosofiei la
Fichte, care este cea de trecere de la ordinea impusd la ordinea auto-impusa,
caracterizatd prin creatie, libertate, demnitate si solidaritate. Ionut-Constantin Isac
(,,Actiune si ratiune in interpretarea mecanicii cuantice. Unele consideratii asupra
conceptului de ,,orizonturi ale realititii” la Ferdinand Gonseth”) a facut reflectii meta-
teoretice asupra ideilor matematicianului si filosofului elvetian, evidentiind actualitatea
gandirii sale. Catilina-Daniela Raducu (,,Factori determinanti pentru distanta dintre
teorie si practicd a egalitatii genurilor”) a intreprins o analizd comparativa asupra
fundamentelor teoretice si a masurilor luate pentru realizarea egalitatii dintre sexe.

Divertisment. Prima zi a Congresului s-a incheiat cu un dineu-cocktail incu-
nunat de un program de muzica de coarde franceza si italiana interpretatd de un
cvartet local. Un dineu de gald optional a fost organizat la Palatul Franchetti din
Venetia, la care si-a dat concursul acelasi cvartet de coarde cu un program fran-
co-italian, Incheiat cu antrenantul brindissi din opera La Traviatta. lar ,,vinul prie-
teniei”, dupa cum l-au numit organizatorii, a Incheiat ultima zi a Congresului, care
a avut loc la Universitatea ,,Ca’ Foscari” din Venetia.

Urmatorul Congres International al ASPLF va avea loc in anul 2012 la Louvain,
Belgia, organizat de noul presedinte ales, prof. Daniel Schultes (Elvetia).



CONFERINTA STIINTIFICA CU PARTICIPARE
INTERNATIONALA

COMUNICARE, CONTEXT, INTERDISCIPLINARITATE

EUGENIU NISTOR
(Targu-Mures, 19-20 noiembrie 2010)

Universitatea ,,Petru Maior” din Targu-Mures, Facultatea de Stiinte si Litere
— Catedra de filologie, a organizat n zilele de 19-20 noiembrie 2010, prima editie a
Conferintei cu participare internationala ,,Comunicare, context, interdisciplinari-
tate”, in parteneriat cu: Primdria Municipiului Targu-Mures, Consiliul Judetean
Mures, Uniunea Scriitorilor — Filiala Targu-Mures si Revista ,,Vatra”.

Comitetul stiintific al manifestarii a avut urméatoarea componenta: presedinti de
onoare — acad. Alexandru Surdu si acad. Gheorghe Vladutescu (Bucuresti); presedinte
— prof. univ. dr. ing. Liviu Marian, rectorul universitatii organizatoare; membri — prof.
univ. dr. Virgil Nemoianu (Washington — SUA), prof. univ. dr. Antonio Spadaro
(Roma — Italia), prof. univ. dr. Constantin Schifirnet (Bucuresti), prof. univ. dr. Alina
Bargaoanu (Bucuresti), Prof. univ. dr. Alexandru Cistelecan (Targu-Mures), prof. univ.
dr. Comnel Moraru (Targu-Mures), prof. univ. dr. Ilie Rad (Cluj-Napoca), conf. univ.
dr. Delia Balaban (Cluj-Napoca), Conf. univ. dr. Dorin Popa (Iasi).

Dupa ce, vineri, 19 noiembrie, au fost primiti si inregistrati participantii,
incepand cu ora 10, in Aula Magna, a avut loc deschiderea festiva a manifestarii,
prilej cu care au rostit alocutiuni: Marius Pagcan, prefectul judetului Mures, loan
Cristian Chirtes, vicepresedinte al Consiliului Judetean Mures, prof. univ. dr. ing.
Liviu Marian, rectorul universitatii gazda, urmand apoi cele doud comunicari in
plen, sustinute de acad. Alexandru Surdu — Comunicare si comunitate i acad.
Gheorghe Vladutescu — Educatia dialogului. Moderatorul festivitatii de deschidere
a fost prof. univ. dr. Iulian Boldea, decanul Facultatea de Stiinte si Litere si, in
acelasi timp, presedintele Comitetului de organizare.

Dupa o pauza de cafea, incepand cu ora 12, s-au desfasurat, lucrarile de
comunicari stiintifice pe sectiuni.

Astfel, la sectiunea ,,Comunicare, relatii publice, jurnalism si psihologie”, desfa-
suratd In Aula Magna, moderatd la modul exceptional (fara nici o exagerare) de catre
acad. prof. univ. dr. Alexandru Surdu, s-au prezentat urmatoarele comunicéri: conf.
univ. dr. loan Danila, Universitatea ,,Vasile Alecsandri”, Bacau, Linguistics and mass-
media; conf, univ. dr. Corina Teodor, Universitatea ,,Petru Maior”, Targu-Mures, La
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originile presei savante ardelene: Archiv pentru filologie i istorie (1867-1872); conf.
univ. dr. Dorin Popa, Universitatea ,,Al.I. Cuza” lasi, drd. Gavriliu Delia, Universitatea
AL 1. Cuza”, lasi, Planuri de organizare a textului. Textualitate si secventialitate in
televiziune; conf. univ. dr. Eva Szekely, Universitatea ,,Petru Maior”, Targu-Mures,
Perspective semiotice in educarea competentelor comunicative; lector univ. dr.
Eugeniu Nistor, Universitatea ,,Petru Maior” din Targu-Mures, Analiza emisiunii de
televiziune ,,La portile ceriului”, de Grigore Lege, si Prolegomene la o istorie a
publicitatii in perioada premarketing (din antichitate pdna la 1900); dr. Marian
Nencescu, redactor-sef, revista ,,Biblioteca Bucurestilor”, De ce nu avem p.r.-isti
credibili?; dr. Mariana Gorczyca, Colegiul National ,Mircea Eliade”, Sighisoara,
Banalitatea extraordinara a televiziunii si diagnosticul pus de Bourdieu; asist. univ.
drd. Corina Rotar, asist. univ. drd. Veronica lIlies, asist. univ. drd. Paul Farcas, toate de
la Universitatea ,,Babes-Bolyai”, Cluj-Napoca, Constructie si prezentare de mesaj in
vederea credrii si promovarii imaginii unei organizatii; lector univ. dr. Larisa Ileana
Casangiu, Universitatea ,,Ovidius”, Constanta, Comunicarea afectiva in mediul educa-
tional; cercet. dr. Daniela Gifu, Universitatea ,,Al. 1. Cuza”, lasi, Utilizarea tehno-
logiilor de prelucrare a limbajului natural in context electoral: metoda LIWC-2007;
lector univ.drd. Silvia Negrutiu, Universitatea de Arta Teatrala, Tirgu-Mures, Mesajul
educational in contextul discursului poetic vierean; drd. Neculai Muscalu, Universi-
tatea ,,Stefan cel Mare®, Suceava, Comunicarea didacticd, o comunicare instrumentald
implicata in sustinerea unui proces sistematic de invatare.

La sectiunea ,,Comunicare si literatura” (1), sala R 21, moderata de prof. univ.
dr. Al. Cistelecan, Universitatea ,,Petru Maior”, Tirgu-Mures, acesta a prezentat eseul
Critica de identificare si riscurile ei, urmandu-l apoi: conf. univ. dr. loan Danila,
Universitatea ,,Vasile Alecsandri”, Bacau, The (bio)graphy of the literary text. A case
study — loana Postelnicu; lector univ. dr. Andrei Terian, Universitatea ,,Lucian Blaga”,
Sibiu, Metodologie si ideologiec in critica romaneasca din perioada national-
comunismului (1965-1989). Cdteva consideratii generale; cercet. stiint. dr. Catilin
Bobb, Academia Roméana, Filiala Iasi, ,, Textul” ca propunere de , lume” intre
explicatie §i intelegere; drd. Briana Belciug, Universitatea ,,Stefan cel Mare” Suceava,
Le dialogue des arts: Femmes d’Alger dans leur appartement d’Assia Djebar; drd.
Anca Magurean, Universitatea ,,Stefan cel Mare”, Suceava, Les origines bibliques des
eaux hébertiennes;, drd. Romana Colceriu (Pantea), Universitatea ,,Petru Maior”,
Targu-Mures, Mircea Eliade. Discursul Huliganilor — vocea modernitatii; drd. Daniela
Pintilei, Universitatea ,,Stefan cel Mare” Suceava, Les Rougon-Macquart entre mythe
et légende; drd. Hristina E. Popa, Universitatea ,,Petru Maior”, Tirgu-Mures, Clericii in
memorialistica detentiei comuniste.

La sectiunea ,,Comunicare si literaturd” (2), sala R 04, avandu-1 moderator pe
de prof. univ. dr. Iulian Boldea, de la Universitatea ,,Petru Maior”, Targu-Mures,
dupa ce a prezentat E.M. Cioran §i aporiile comunicarii, a fost urmat de: asist. univ.
drd. Dumitru-Mircea Buda, Universitatea ,,Petru Maior”, Targu-Mures, Constructia
identitatii si problema autoritdtii critice in cronicile radiofonice ale Monicai
Lovinescu; asist. univ. drd. Aurora Pagcan, Universitatea ,,Petru Maior”, Targu-
Mures, Cultura media §i postmodernismul; drd. Florina Cercel, Universitatea ,,Stefan
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cel Mare”, Suceava, Exil et intolérance dans [’ceuvre d’Amin Maalouf;, drd. Aurora
Stanescu, Universitatea ,,Petru Maior”, Targu-Mures, Spiritul de fronda in limbajul
poetic postmodern; drd. Oana-Cristina Dima, Universitatea ,,Stefan cel Mare”,
Suceava, L’adultéere chez Maupassant, drd. loana Laslo, Universitatea ,,Petru
Maior”, Targu-Mures, Erotismul maladiv in lirica feminina a anilor '70.

Cea de-a patra sectiune, ,,Comunicarea 1n context lingvistic”, sala R 39, a fost
moderatd de: conf. univ. dr. Luminita Chiorean, Universitatea ,,Petru Maior”, care a
prezentat lucrarea Editorialul de opinie. Nivelul practicilor discursive, in continuare
aducandu-si aportul: prof. univ. dr. Nina Zgardan, Universitatea din Chisinau,
Functiile logico-semantice ale determinativului in terminologia sintagmaticd,; conf.
univ. dr. Vladimir Florea, IUFM, Versailles, La page de garde, premier geste pour
que l'oeuvre soit une oeuvre ouverte, conf. univ. dr. Doina Butiurca, Universitatea
,Petru Maior”, Tirgu-Mures, Limba ca Weltanschauung in dialogul intercultural
contemporan; lector univ. dr. Attila Imre, Universitatea ,,Sapientia”, Targu-Mures,
Basic meanings of the Romanian preposition deasupra; lector univ. dr. Cristina-Alice
Toma, Universitatea din Geneva; conf. univ. dr. Doina Butiurca, Universitatea ,,Petru
Maior”, Tirgu-Mures, Comunicare, limbd, limbaj; lector univ. dr. Valerica Sporis,
Universitatea ,,Lucian Blaga”, Sibiu, Abateri frecvente in exprimarea actuald.
Solecismul; Dimasi Maria, Koumasiti Vasiliki (Grecia), Languages spoken around
the Black Sea as a second/foreign language: Greek influences to the Romanian
language and their common characteristics; asist. univ. drd. Maria-Laura Rus,
Universitatea ,,Petru Maior”, Targu-Mures, Preferinte lexicale actuale; asist. univ.
drd. Bianca-Oana Han, Universitatea ,,Petru Maior”, Tirgu-Mures, Traducerea de
literaturda — forma de (auto)comunicare (1). Studiu de caz: Amintiri din Copilarie de
Ion Creanga si Traducerea de literatura — forma de (auto)comunicare (2). Studiu de
caz: Lacul de Mihai Eminescu; asist. univ. drd. Simina-Maria Dan, Universitatea
,Lucian Blaga”, Sibiu, Semnificatii idioculturale ale termenului LUP in proverbele
romanesti din culegerea lui Iuliu A. Zanne; asist. univ. drd. Cristian Lako,
Universitatea ,,Petru Maior”, Tirgu-Mures, Comunicarea in vanzari bazatd pe studiul
onomasiologic, drd. Gabriel Petric, Universitatea ,,Petru Maior”, Tirgu-Mures,
Miorita si actele de vorbire; drd. Veronica Buta, Universitatea ,,Petru Maior”, Tirgu-
Mures, Decriptarea ironiei sau despre ambiguitate si niveluri interpretative.
Inceputa chiar in aceeasi zi cu sirbitoarea internationala a filosofiei, manifestarea
stiintifici de la Targu-Mures poate fi socotitd nu doar un prilej de intilnire a
specialistilor din domeniul comunicérii, ci i o reusitd in privinta atingerii unor
obiective importante ale filosofiei comunicarii, in general, si a comunicarii pluri-,
multi- si interdisciplinare, in special.






NOTE DE LECTURA

Marius Dobre, Certitudinile unui sceptic — Emil Cioran, Bucuresti,
Editura Trei, 2008, 142 p.

Dintre elevii lui Nae Ionescu, se pare ca, deocamdata, Emil Cioran este cel
care retine in cea mai mare masurd atentia posteritatii. Asta dacd judecam dupa
cartile care 1i sunt dedicate — ele intrec cu mult, la numar, pe cele despre Mircea
Eliade sau Constantin Noica. Dar poate ca faptul nu este cu totul inexplicabil:
operele lui Eliade si Noica se adreseaza in primul rand specialistului (in istoria
religiilor, in ontologie sau logicd) si abia apoi cititorului in general. Emil Cioran nu
parcurge vreun traseu complicat citre cititorul in general, vorbindu-i direct si, ce-i
drept, fara concesii.

Cu toate acestea, Emil Cioran nu este un simplu scriitor si nu se considera pe
sine scriitor. Renuntind timpuriu la meseria onorabila de filosof, nu a inteles s-o
inlocuiasca cu cea, mai atractiva poate, dar mai putin demna, de rob al cititorilor
sdi. Atitudinea lipsitd de ipocrizie fatd de acestia nu usureaza nici transmiterea, nici
asimilarea mesajului. A propune — in locul demonstratiilor de care abuzeaza prin
traditie filosofii — sinceritatea, inseamna a reveni neincetat asupra propriilor
ganduri si sentimente, dandu-le mereu alte forme si altd expresie, potrivite impre-
jurdrii in care sunt agternute pe hartie. Autorul nu se poate scilda de mai multe ori
in fluxul propriilor ganduri si sentimente, el poate, prin scris, doar si se elibereze
de propriile obsesii — ceea ce, in partea cititorului, apare ca o suitd de paradoxuri.

Cartea pe care o prezentam reprezintd o incercare de a deslusi constantele unei
opere care n-a pretuit catusi de putin, in toate fazele dezvoltarii ei, coerenta iluzorie.
Cu toate acestea, ipoteza pe care se sprijina autorul Certitudinilor unui sceptic este ca
lucrarile cioraniene ,,contin conceptii bine articulate, coerente, ascunse deseori in
spatele metaforei si paradoxului”. Punerea lor in evidentd nu inseamna sistematizare
(,,a-l face pe Cioran mai logic decat este”), ci numai delimitare a unor teme
predilecte, teme care apar 1n perioada romaneasca de elaborare a operei si se continua
in cea franceza.

Una dintre aceste teme predilecte ale lui Cioran, examinata de Marius Dobre
in cel de-al doilea capitol al cartii sale, este chiar cea a despartirii de filosofie.
Eveniment foarte timpuriu al evolutiei spirituale a ganditorului — plasat la varsta de
20 de ani, cand incepe de regula apropierea de ea — coincide cu debutul insomniei.
de veghe, intr-o aversiune continuu revelatoare: neutralitatea filosofiei este o fuga
de viata si o eludare a existentei prin explicatii; originalitatea filosofica se reduce la

Cercetari filosofico-psihologice, anul 11, nr. 2, p. 167-173, Bucuresti, 2010
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inventia de termeni; marile sisteme sunt tautologii strdlucitoare; cunoasterea
autentica provine exclusiv din suferinta, in vreme ce cunoasterea filosofica este ,,0
plagd pentru viatd”; constrans si filosofeze, omul ar trebui sd indeplineasca acest
act ca si cum filosofia nu ar exista. Aceste constatari extrem de dureroase ale lui
Cioran nu-l individualizeazd in mod absolut ca génditor. Marius Dobre noteaza
acceptarea deplina a teoriei buddhiste asupra existentei si suferintei, ca si regretul
ganditorului pentru incapacitatea de a practica renuntarea, implicatd de teorie. De
asemenea, evidentiazd apropierea dintre Cioran si maestrul sau, Nae lonescu.

Tema scrisului ca eliberare, careia 1i este dedicat capitolul urmator, o dezvol-
td si o nuanteaza pe cea a despartirii de filosofie. Cunoasterea autentica datorandu-
se exclusiv suferintei, marturisirea este o formd de comunicare privilegiata. Mai
mult, marturisirea, scrisul este o forma de terapie si chiar o forma de supravietuire.
Stilul, pentru care Cioran continud sd fie atat de pretuit, apare, in acest context,
numai ca un produs derivat al mecanismului terapeutic utilizat de acesta. Tocmai
datorita lui, aratd autorul lucrarii prezentate, sinceritatea Iui Cioran a fost contestata
uneori. Continutul pesimist al scrierilor cioraniene isi gaseste contraponderea in
stilul lor vioi, plin de umor caustic. Receptdndu-i mesajul in maniera potrivita,
Constantin Noica a formulat, probabil, cel mai bine, atitudinea cititorului ideal al
unei opere deconcertante: ,,Nu e nimic, Emil Cioran, tu minti. Dar poti sa minti
inainte. Eu te cred”.

Cel de-al treilea capitol al cartii are ca subiect scepticismul lui Cioran.
Atitudine rezervata catorva ,,damnati de seama”, dar si civilizatiilor aflate in preajma
sfarsitului, simptomatologia sceptica cioraniana este descrisd de Marius Dobre astfel:
,» Totul debuteaza cu o slabiciune a spiritului, cu o slabire a efortului de a mai crede in
adevarurile lumii noastre, efort necesar pentru a putea trai, chiar respira. Certitudinile
palesc si atat afirmatiile noastre, cat si negatiile ne apar riscante”. Subiectul afectat
poate sd dea dovada de exces de rigoare, nu ignorand, ci intensificindu-si simpto-
mele, ori maladia sd se manifeste in el moderat, lasandu-1 dependent de viatd. Numai
in primul caz avem de-a face cu un autentic sceptic, iar autorul Certitudinilor unui
sceptic aratd ca Cioran ,,nu s-a putut defini pe sine totdeauna ca sceptic autentic”. in
loc de a fi o victimd a maladiei scepticismului, Cioran s-a folosit de ea ca de un
»calmant”, cu ajutorul caruia isi domolea adevérata afectiune, temperamentul, incli-
nat spre accese de bunatate.

Tema vietii ca agonie sau preludiu al mortii reprezinta, conform lui Marius
Dobre, dezvoltarea ideii ca ,,urmare a caderii omului in istorie, a Pacatului originar,
viata, traseu al devenirii demonice, nu constituie pentru Cioran un dar, ci o indelun-
gatd agonie”. Discreditarea instinctului de conservare si corolarul ei, reabilitarea
sinuciderii, ar scuti pe om de asteptarea mortii naturale, de decadere si decrepitu-
dine. Autorul aminteste diversele reactii romanesti la aceste consideratii cioraniene,
osciland de la acceptarea lor ca reprezentand un nou stil de filosofare pana la
dojana cu aer superior-parintesc, inclusiv propriile consideratii cu privire la evolu-
tia punctului sdu de vedere asupra chestiunii.

in continuare este examinati tema istoriei. ,,Una dintre temele preferate de
discutie ale lui Emil Cioran (...) céreia i-a dedicat nenumarate pagini”, ,,boala mea
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cea mai grea”, cum o denumea el insusi. Rezultat al pacatului originar, ca si viata
omului, istoria, considera interpretul, este pentru Cioran ,,0 cadere si un regres
pentru om in general, dar, la nivelul existentei unui popor, in conditiile in care este
obligat oricum sa trdiasca in istorie, e bine pentru el sa fie un popor activ, un
subiect al istoriei, si nu un obiect al acesteia”. Anumite idei ale lui Cioran cu
privire al istorie sunt preluate, potrivit lui Marius Dobre, de la Nae Ionescu. Mai
adanc, viziunea cu privire la istorie, 1si gaseste origini in modul de a fi roméanesc.

In cel de-al cincilea capitol al cirtii este examinati tema utopiei, conexi
celei a istoriei, ale carei origini sunt fixate in deceniul al saselea al secolului, pe
cand Cioran se gasea deja in Franta, iar cel de-al saselea se ocupa de raportul
omului cu Dumnezeu.

Cartea se incheie cu studiul unei pasiuni care nu a disparut niciodatd din
sufletul celui exilat la Paris: pasiunea pentru Romania. Excesul si esecul au
caracterizat aceastd pasiune. In cele din urma, spre sfarsitul vietii, Cioran a ajuns si
se obisnuiasca cu gandul ca este roman.

Dragos Popescu

Nicolae Popa, Ion Dogaru, Gheorghe Danisor, Dan Claudiu Danisor,
Filosofia dreptului. Marile curente, Editia a 1II-a, Editura C.H. Beck,
Bucuresti, 2010.

Profesorii care isi desfasoara activitatea didactica in facultatile de drept se
intreaba adesea daca este suficient pentru un student la drept sa cunoascd numai
materiile de utilitate practici imediatd in profesia pe care si-au ales-o. Intrebarea
este justificatd, pentru cd ea vine din nevoia intelectuald de a privi dincolo de
orizontul strict profesional, practic si imediat. Cu alte cuvinte, intelectualul care isi
face o profesie din aplicarea dreptului simte nevoia acutd de a-si indrepta atentia
catre fundamente. Or, a vorbi despre fundamente inseamna a interoga temeiurile
adanci ale domeniului pe care il studiezi si urmeaza sa il aplici in viata de zi cu zi.
Altfel, cum sd 1iti intemeiezi un discurs asupra unui domeniu caruia nu-i cunosti
resorturile adanci de unde-si trage esenta? Vreau sd spun cd orice curs universitar
ar trebui sd porneasca de la principiile ce fundamenteaza Dreptul in general si nu
numai o ramura sau alta.

Afirmand aceste lucruri am pasit deja in domeniul filosofiei, pentru ca ce
este filosofia, daca nu o stiintd a principiilor? Putem spune ca orice demers juridic
se intemeiaza mergand la fundamente meta-juridice. Asa se face, spre exemplu, ca
osatura juridicd a conceptiei privind democratia moderna 1si gaseste temeiul in
contractul social, care este un principiu meta-juridic. Altfel zis, filosofic.

Autorii cartii Filosofia dreptului. Marile curente au raspuns in mod stralucit
la nevoia de a depasi modul pozitivist de a trata dreptul, incadrandu-l intr-o viziune
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mai largd, filosoficad, in care principiile unui astfel de domeniu sa fie iIn mod
pregnant puse in valoare. Metoda pe care au ales-o pentru a realiza acest demers
este cea istoricd. Cartea este de fapt o carte de invatatura si ea incearca sd acorde
studentilor in drept o viziune evolutiva a ideilor cu privire la drept. Metoda istorica
are avantajul de a reinvia concepte ale trecutului, adeseori uitate, si a le da valoarea
prezentului. Prezentul, la randul lui, isi poate spori valentele redescoperind gandu-
rile unor generatii pe nedrept trecute in uitare.

Lecturand cele sase sute de pagini ale acestei frumoase carti nu poti si nu
remarci cd n ea nu este vorba numai despre drept, ci de o interferentd a acestui
domeniu cu alte zone ale activitatii intelectuale; avem de-a face asadar cu o abordare
interdisciplinara. Este interesant faptul cd, atunci cand este analizat un anumit
ganditor sau curent de gandire, se are 1n vedere 1n primul rdnd conceptia general
filosofica a acestuia si numai dupa aceea se trece la domeniul juridic. Daca autorii,
profesorii Nicolae Popa, lon Dogaru, Gheorghe Danisor si Dan Claudiu Danisor,
nume emblematice ale scolii juridice romanesti, nu ar fi procedat astfel, filosofia
dreptului ar fi fost lipsitd de izvorul sau, adica de sursa filosofica Intemeietoare.

Pe langa acest apel permanent la filosofie, se observa grija autorilor de a evi-
dentia legitura intrinsecd dintre juridic si politic. Presupun ca autorii au procedat
astfel tinand cont de conceptia lui Aristotel si de cea a lui Kant, cei care au inglobat
politicul si juridicul 1n sfera cuprinzatoare a moralei. Se cunoaste ca Aristotel consi-
dera aceste domenii ca fiind parti ale moralei si de aceea ele au fost incluse intr-un
tratat de morala asa cum este Etica Nicomahica. Kant, la randul sau, trateaza dreptul
ca parte a Metafizicii moravurilor.

Relatia dintre filosofie, politic, drept si morald trece ca un fir rosu prin
intreaga lucrare, o relatie incarcata de semnificatii chiar pentru prezentul pe care il
traim. Ea tinde sa resemnifice interferenta dintre drept si morald, mai ales in condi-
tiile In care un pozitivism exacerbat a Incercat cu disperare sa le separe.

O altd axd in jurul careia se structureaza ideile cartii este aceea a luptei
permanente dintre individ si puterea politica. Din lectura atentd a cartii reiese ca
istoria se construieste avand ca temei aceastd relatie contradictorie dintre indivi-
dualitatea umana si puterea politica. Evolutia acestei relatii este cea care funda-
menteaza, pand la urma, toate conceptiile politice si juridice in diferitele epoci ale
istoriei, incepand cu sofistii, in secolul V 1.H., si terminand cu confruntarea de idei
dintre marxism si liberalism. Intrebarea care se pune este urmitoarea: cine trebuie
sd aiba prioritate, individul sau comunitatea? Sau poate ca este nevoie de un echi-
libru Intre aceste doud extreme. Autorii prezentei carti nu opteaza In mod expres
pentru vreuna dintre variante, ldasandu-ne sa credem, totusi, cd in epoca in care
tradim a Invins conceptia liberala (cu varianta sa neoliberald), promotoare a indivi-
dualismului, teza pe care eu insumi am sustinut-o in mai multe randuri.

Se poate afirma ci Filosofia dreptului. Marile curente este o carte de cultura
juridica, folositoare studentilor care urmeaza cursurile facultétilor de drept, dar si
oricarui intelectual care doreste sa surprinda ideile filosofice care, de fapt, funda-
menteaza orice demers social, nu numai pe cel juridic. Cartea este remarcabild prin
bogatia de idei care au darul de a crea un orizont de culturd vast pentru orice inte-
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lectual dornic sd gaseasca raspunsuri fundamentale cu privire la rostul omului si al
societdtii in care traieste.

Volumul este instructiv si datorita faptului ca fiecare ganditor si curent de
gandire este Incadrat intr-un timp istoric determinat, dar acordat cu timpul istoric
urmator de asa maniera incat sa se observe ce a fost preluat din trecut si ce idei noi
si-au facut aparitia, in functie de evolutia societatii in ansamblul sdu. Acest mod de
a proceda pune in evidentd o remarcabild coerentd a ideilor in desfasurare si cre-
eaza cititorului o imagine cuprinzatoare cu privire la epoca si caracteristicile aces-
teia in privinta ideilor sustinute.

Este important de remarcat, de asemenea, faptul ca autorii acorda un capitol
nominalismului, un curent de gandire care lanseaza primele idei prin intermediul
carora creeazd o rupturd cu traditia aristotelico-tomistd, punand astfel bazele unei
conceptii ce va orienta gandirea modernd cu privire la drept. Este vorba despre
punerea in prim plan a subiectului uman si evidentierea in felul acesta a dreptului
subiectiv. Se va crea astfel o bresa in teoriile dreptului natural, ce va duce la insti-
tuirea pozitivismului juridic. Asa cum sustin autorii, odata cu curentul nominalist,
dreptul natural este treptat inlocuit de dreptul pozitiv. Ca urmare fireasca, jurispru-
denta cedeaza tot mai mult teren in fata dreptului legalist. Spontaneitatea regulilor
dreptului natural este inlocuita de o vointa legiuitoare care dirijeaza totul. Moderni-
tatea, careia i se acordd un spatiu larg in carte, consacra aceasta orientare, dreptul
pozitiv anuntandu-si peste tot victoria in fata dreptului natural, a legii in fata juris-
prudentei. Exista Tnsa tot mai multe voci care sustin revenirea la regulile dreptului
natural, pentru ca dirijismul legalist este intr-o tot mai mare neputintd de a regle-
menta Intreaga complexitate de relatii in continua transformare. Trebuie gasite alte
modalitati care sa Intdmpine noile $i marile provocari ale viitorului.

Cartea de fatd poate constitui o bazd de plecare pentru instituirea unui spirit
critic, cel care in mare masura lipseste mediului nostru academic, care sa puna sub
semnul Indoielii drumurile prea batatorite ale stiintei dreptului actual. Pe langa
faptul ca acest volum constituie prin sine o baza de pornire pentru studii mai ample
in domeniu, bibliografia de care se foloseste poate ea insasi sa Indemne cititorul la
dezvoltarea ideilor si la crearea unei emulatii intelectuale deosebit de benefice
pentru cei care se ocupa cu cercetarea in drept. Fard filosofie, orice cercetare in
drept este lipsitd de fundamente. Or, fard fundamente orice incercare intelectuala
este sortita superficialitatii si, 1n final, esecului.

Din pacate, Invataméantul universitar juridic nu acorda atentia care s-ar cu-
veni filosofiei dreptului, asa cum filosofii nu se apleacd mai mult asupra acestui
domeniu. Existd o reticentd inexplicabild in ambele tabere, uitandu-se probabil ca
in trecut nu a existat nici un mare filosof care sd nu-si incheie opera cu o meditatie
profunda asupra dreptului.

Intrebarea care se pune este aceea cu privire la cine trebuie si se ocupe de o
filosofie regionala cum este filosofia dreptului: filosoful sau specialistul in drept?
Dar insdsi punerea intrebarii echivaleazi cu o pasare a responsabilitatii. In acest
caz, nici unul, nici celalalt nu se angajeaza intr-un astfel de demers. Intrebarea se
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pare cd suferd, ea insdsi, de o oarecare ambiguitate, pentru cd nu conteazd cine
filosofeaza, daca o face cum trebuie. Exemplul cel mai elocvent in acest sens este
cartea de fatd, scrisa de juristi, dar cu o remarcabild deschidere catre filosofie. Ne
putem intreba dacd putem vorbi de un jurist in sensul autentic al cuvantului fara
aceastd deschidere catre principiile pe care se Intemeiaza dreptul, fard a medita,
mai mult sau mai putin, asupra intemeierii sale meta-juridice. A realiza acest lucru
inseamna a filosofa cu privire la conceptul de rost. Simpla intrebare cu privire la
rost echivaleaza cu a trece dincolo de datul imediat si a ,,privi” spre intemeiere.

Cartea de fata poate naste o astfel de intrebare; daca este asa, inseamna cé ea
si-a atins scopul.

loan Alexandru

Ion Didilescu, Universitari din alte vremuri, Editura ,,Stefan Lupascu”,
Iasi, 2010, 208 p.

Ion Didilescu a fost profesor de logica la Universitatea din Bucuresti si este
cunoscut specialistilor din tara noastra mai ales datoritd lucrarii de referinta
(elaboratd impreuna cu Petre Botezatu) Silogistica. Teoria clasica si interpretarile
moderne, Editura Didacticd si Pedagogicd, Bucuresti, 1976. In prezenta lucrare
facem cunostintd insd cu o ,frumoasa suitd de amintiri si meditatii, ce ni se
infatiseazd deopotrivd ca document — despre altii si despre el Insusi — si ca o
marturisire de sentimente si convingeri intelectuale si morale”, dupa cum o prezinta,
in prefata, intitulatd lon Didilescu, in postura de evocator, Dragan Stoianovici. Din
aceeasi prefatd aflam ca lucrarea are o poveste. Acceptata spre publicare de o editura,
cu ani in urma, ea si-a asteptat zadarnic in sertarele acesteia aparitia, pana ce autorul,
mai Intai rabdator, apoi din ce in ce mai frustrat, a trecut in lumea umbrelor.

Alcatuind portretele unora dintre cei care i-au fost profesori si prieteni, lon
Didilescu marturiseste cd a raspuns unei cerinte sufletesti: ,,E ca si cand cineva din
adancurile fiintei mele mi-ar fi impus sd schitez figurile unor profesori din
invatamantul nostru superior, cu care am fost contemporan in perioada interbelica
si in deceniile imediat urméatoare razboiului”. Nu ideile personalitatilor evocate
sunt infatisate in carte, ci idealurile care i-au calauzit in viata.

Lectura cartii ni-i zugraveste, intr-o tonalitate afectivd recunoscuta deschis
de autor, pe lon Petrovici, Petre P. Negulescu, Constantin Radulescu-Motru,
Nicolae Bagdasar, Gheorghe Tasca, Silvestru Gaina, Constantin Daicoviciu, Victor
Iancu, Petre Botezatu, Stefan Barsanescu, Vasile Pavelcu, Nicolae Lascu, .M.
Nestor, Florea Tutugan, Alexandru Dima, Tadeusz Kotarbinski, Petre Cancel. $i nu
numai pe ei, dar si epoca in care lumea universitard romaneasca se afla intr-un
moment fericit al dezvoltarii ei.

O epoca in care tanarul student Ion Didilescu a ezitat intre inscrierea la
Universitatea din lasi, unde ar fi avut ocazia sd urmeze cursurile lui Petrovici, si
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inscrierea la Universitatea din Bucuresti, unde, din pasiune pentru istorie, ar fi
putut asista la cursurile lui Nicolae lorga. In cele din urmi, a optat pentru
Bucuresti, avand totusi norocul s participe la o conferinta a lui Petrovici tinutad in
Capitald. Pierdut in multimea celor veniti sa-1 asculte pe profesorul iesean, tanarul
student a fost impresionat profund de oratoria acesuia: ,,Era o elocintd care te
vrajea, situdndu-se la polul opus al oratoriei lui Nicolae lorga, care te invaluia si te
purta vijelios ca o fortd cosmici dezlintuiti. In cite forme se poate incarna
frumosul! Pe vremea aceea se spunea adeseori «sd nu canti dupa Caruso §i sa nu
vorbesti dupa Petrovici»”.

Un alt profesor de seama al epocii interbelice, Constantin Radulescu-Motru,
i-a produs lui Didilescu o impresie diferita: ,,Profesorul Motru era foarte serios,
demn si discret. Nu l-am auzit folosind vorbe de spirit, spunand anecdote ori
facand ironii sau aluzii la adresa vreunui coleg de-al sau. Peste toate activitatile lui
cu studentii domnea o atmosfera academica, de seriozitate studioasa”. Preocupat sa
descopere studentii cu interes §i talent pentru psihologie, Motru 1i stimula si 1i
sustinea, un obicei mai rar intalnit la alti profesori.

Unul dintre studentii descoperiti de Constantin Radulescu-Motru, coleg de
generatie cu autorul cartii discutate si prieten cu el, a fost si .M. Nestor. Avand o
activitate bogata si valoroasa, ca psiholog, in perioada interbelica, I.M. Nestor a
fost marginalizat dupd instaurarea dictaturii comuniste In Romania, in cele din
urma inlaturat de la catedra de psihologie. ,,Dar .M. Nestor nu era omul care sé se
lamenteze. El nu cauta sa fie cu orice pret in invatimantul superior, ci sa se poata
privi pe sine insusi ca pe un om superior”. Peste ani, in 1955, cerand sa fie reparata
iluminarea silii de bibliotecd unde citea, lon Didilescu 1l reintalneste pe .M.
Nestor. ,,Avea Tn mana o servietd mare, din care ieseau capete de cleste, cozi de
ciocan, plina de instrumentele cerute de meserie”. Fostul psiholog devenise maistru
electrician, fiind bine privit in unitatea unde era incadrat, in timp ce la catedra de
psihologie de unde fusese eliminat domnea nestingherit pavlovismul.

Pasiunea drumetiei montane a logicianului Florea Tutugan este la fel de
surprinzatoare ca si trista poveste a psihologului .M. Nestor, pentru cel care-l
cunoaste numai ca autor al Silogisticii judecatilor de predicatie. De asemenea,
interesul §i simpatia pentru latinitatea poporului roman al logicianului polonez
Tadeusz Kotarbinski... Dar sunt in cartea lui Ion Didilescu mult mai multe episoade
de acest fel, pe care cititorul le poate descoperi si singur. Lectura ei ne pune in fata
unui talent special de a descrie oameni si intamplari.

Victor Emanuel Gica



